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  منهاج التربیة الإسلامیة بین المرجعیة

  الأكادیمیة والظرفیة الاستعجالیة 

  

  أحمید محمد . د

  تكوین مفتشي التعلیم، الرباط، المغرب العالي بمركزأستاذ التعلیم      

  ملخص

تستهدف هذه الدراسة الكشف عن المرجعیات الأكادیمیة والظرفیة الاستعجالیة المتحكمة في بناء 

الدراسة المنهاج الجدید لمادة التربیة الإسلامیة، معتمدة في ذلك على عدة منهجیة متنوعة بین تحلیل المحتوى، و 

المقارنة الهادفة لاستخلاص مستجدات المنهاج، وقد استهلت بمدخل تحدیدي لمفاهیمها الأساس لغة واصطلاحا 

  . وإجرائیا تبعا لأهداف الدراسة وحدودها

وعرف العنصر الثاني من هذه الدراسة بأهم المحطات التاریخیة لمنهاج التربیة الإسلامیة في المغرب من 

  . 2016صر أهم مستجدات منهاجها الجدید ، وح2016إلى  1956

أما العنصر الثالث فقد كشف عن الرؤى والتوجهات الأساسیة لبناء أو تطویر المناهج التعلیمیة ورصد 

  /...).كأنشطة تفاعلیة/الرؤیة كنشاط تعلیمي( تجلیاتها في منهاج التربیة الإسلامیة 

الباحثین والخبراء، وأبان عن تجلیات ذلك في منهاج وحصر العنصر الرابع أهم المناهج التعلیمیة حسب 

  /...).هیكل السمكة/التصمیم المحوري/ التمركز حول نشاط المتعلم/ الحلزوني)/ المهننة( التربیة الإسلامیة 

وأبان العنصر الخامس عن الأساس الأكادیمیة في منهاج التربیة الإسلامیة بعد رصد علاقة هذا المنهاج 

  /...).الفروق الفردیة/ البیئة المحیطة/ العادات والاتجاهات/ ستعداداتالقدرات والا: ب

وختمت هذه الدراسة باقتراح شبكة تقویمیة على القارئ لكي یوظفها في رصد مدى حضور أو غیاب 

  ). 2016الخطوات الأساسیة لبناء المناهج التعلیمیة في هذا المنهاج الجدید 

  . مرجع الكافیات - المرجعیة الأكادیمیة - ميالمنهاج التعلی: الكلمات المفاتیح
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ISLAMIC EDUCATION CURRICULUM 

The Academic Perspective Versus the Urgent Situation  

HMID Mohammed 

Professor, Training center for education inspectors, Rabat, Morocco. 

Abstract 

This study aims atunveiling the academic background and the urgent circumstances which 
control the building of the new curriculum of Islamic Education based on a variety of methods such as 
content analysis and comparative study that aims to deduce this curriculum’s main updates. I started by 
determining linguistic, terminological and procedural meanings of the study, following the objectives 
and limits of the latter. 

The second part of this study defined the main historical stages of the curriculum of Islamic 
Education in Morocco from 1956 to 2016, and determined the main updates of its new curriculum in 
2016. 

As for the third part, it revealed the essential visions and perspectives for building or developing 
the educational curricula, and monitoredtheir manifestation in the Islamic Education curriculum. (The 
vision as a pedagogical activity / as interactive activities) 

The fourth part delimited the main types of educational curricula according to researchers and 
experts and shed light on their manifestations in the Islamic Education curriculum(professionalization) / 
snail model/ focus on the learner’s activity/ the symmetric model/ the fish skeleton…) 

The fifth part revealed the academic bases in the Islamic Education curriculum after observing 
the relationship of this curriculum with: (abilities and readiness/ habits and orientations/ the surrounding 
environment/ individual differences/ …) 

I concluded this study by proposing an evaluation grid to the reader in order for him/her to check 
to what extent the main steps in building the educational curriculaare present or absent within this new 
curriculum 2016. 

Key words: educational curriculum - academic background –reference of competences. 
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  مـدخـل مفاهیمي :أولا

تحدیده لغة واصطلاحا ، وهو ما یفترض البحثیعتبر المنهاج التعلیمي المفهوم الأساس في هذا      

  ).1990، ابن منظور( »بین واضح : طریقة نهج(...) الطریق الواضح  «:وإجرائیا، فالمنهاج لغة هو

الطریق «:النهج) الصحاح(، وفي )48المائدة، (» لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا«:ومنه قوله تعالى

  : يوكذلك المنهج والمنهاج، قال یزید بن عبد الحذاق العید. الواضح

  ).1990الجوهري، (» ولقد أضاء لك الطریق وأنهجت ****سبل المسالك والهدى تعدي 

المنهاج التعلیمي بأنه  p.25-26) ( D’hainaut ,1988 ,واصطلاحا یعرف لویس داینو      

 تخطیط للعمل البیداغوجي أكثر اتساعا من المقرر التعلیمي، فهو لا یتضمن فقط مقررات المواد، بل أیضاال«

الفارابي ( »غایات التربیة وأنشطة التعلیم والتعلم، وكذلك الكیفیة التي سیتم بها تقویم التعلیم والتعلـم

جملة الأفعال «، فقد حدده بأنه (Delansher, 1988, p.13)أما دولاند شیر). 10(- 9، ص1994وآخرون،

یاته وأسالیب تقویمه بما فیها الكتب التعلم، ومحتو - التي نخططها لاستثارة التعلیم، فهي تشمل أهداف التعلیم

المدرسیة والوسائل التعلیمیة، كما یشمل مفهوم المنهاج بهذا المعنى مختلف الاستعدادات المتعلقة بالتكوین 

  .(D’Hainaut, 1988, p. 25-26)» الملائم للمدرسین

مجموع المعارف (فیعني  البحثالمعتمد في  )(Curriculumأما تحدیدنا الإجرائي للمنهاج التعلیمي      

معاییر ومحتویات وأنشطة تعلیمیة ـ تعلمیة / أهداف/ والمهارات والقیم والاتجاهات التي تخطط في شكل كفایات 

ومكان معینین من طرف الأستاذ  وأسالیب تقویمیة وإجراءات دعمیة تنفذ في زمان وطرائق وعدة دیداكتیكیة

  .)یة في أداء المتعلم وسلوكیاته ومواقفه في مستوى دراسي معینبهدف إحداث تغییرات معرفیة ومهاریة وقیم

ونلاحظ من عملیة الجرد الدقیق لمستجدات منهاج التربیة الإسلامیة أن هناك خلطا واضحا بین 

، حیث ترتبط التوجیهات بالمنهجیة أو الطریقة ةالتوجیهات والمنهاج في منهاج التربیة الإسلامیة بأسلاكه الثلاث

ربة التي یعتبرها واضعوها الأنسب لتعلیم المادة المعینة، بینما المنهاج أوسع وأشمل من المقرر الدراسي، أو المقا

لأنه یتضمن الغایات المراد تحقیقها وبرنامج المحتویات وطرائق التدریس وتقنیات التنشیط والعدة الدیداكتیكیة 

ة إلى التعلیمات الدقیقة التي یتعین على المتعلم وإجراءات التقویم والدعم والحیاة المدرسیة المحیطة، إضاف

  .سلكها

نجده حاصلا في منهاج التربیة الإسلامیة الذي لا یمیز بین المرجعیة الأكادیمیة للمنهاج  نفسهالخلط و 

  :ومرجع الكفایات، رغم الاختلاف الواضح بینهما، كما یوضح ذلك الجدول التالي
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  الكفایات والمنهاج التعلیمي أوجه الاختلاف بین مرجع) 1(جدول رقم 

المكونات 

  والعناصر

  المنهاج التعلیمي  مرجع الكفایات

  )تعلمي –تعلیمي (تربوي   وظیفي، مهني، اجتماعي  الغایة

  الهدف

  :لحظي یستهدف –برغماتي 

 تحقیق نجاح قصیر المدى 

  إشباع حاجة للإعلام والإخبار 

  :بعید المدى یستهدف

  الحیاة المدرسیةتحقیق النجاح الدراسي طیلة  

  إشباع الحاجات التربویة للمتعلمین 

المشروع 

  البیداغوجي

  :إطار محدد یتیح

مصاحبة وتتبع الأنشطة التعلمیة  

  .الجزئیة

البحث عن المعارف والمهارات  

  وتحقیقها لحظیا 

  :إطار عام یحقق

 –توجیه وتنظیم شمولي للأنشطة التعلیمیة  

  .التعلمیة

ومهارات غیر مدرسیة الانفتاح على معارف  

  بالضرورة

  المقاربة

  أجرأة الكفایات وتحدید المهارات

والقیم الجزئیة، وحصرها في أنشطة 

  .هادفة وقابلة للملاحظة والقیاس

  أجرأة الكفایات والأنشطة والمهارات والقیم ونقلها

دیداكتیكیا إلى مجال التعلم والاكتساب والتوظیف 

  .والدعموالإنتاج المقرون بالتقویم 

  المجال
 علمي، إجرائي  

 أنشطة محددة  

 نظري عام  

 تعلیمات وتوجیهات  

التوظیف 

  والاستعمال

  فئات المتعلمین للقیام بأنشطة

  وإجراءات هادفة

  التعلیم العام الإجباري أو المبرمج وعبر خط زمني

  )مرحلة التعلیم العام(طویل 

  التقویم

   ینصب على الأهداف الإجرائیة

  بالملاحظة والقیاس

  الأطر (شامل وعام ویحتاج إلى نظام للتقویم

- التقویمات التشخیصیة –المرجعیة للتقویم 

ینصب على أهداف عامة شاملة ...) التكوینیة

للتحصیل الدراسي في مستویات أو أسلاك أو 

  عموم المراحل والأسلاك

  الموقع

  لى الأحكام آلیة تنظیمیة قائمة ع

 .المحتملة

 احتمالي وتطوعي  

 رسمي قائم على الضرورة والاحترام والإلزام . 

 مؤسسي مؤطر لسیاسة تعلیمیة محددة.  
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  أهم المحطات التاریخیة لمنهاج التربیة الإسلامیة في المغرب  :ثانیا

  ملاحظات  شكل المقاربة  المحتویات  السنة

1956/

1964  

موضوعات فكریة عامة ذات 

  حمولة فلسفیة أو أخلاقیة 

الانطلاق من 

النصوص الشرعیة 

وإخضاعها لمنهجیة 

تحلیل النصوص 

  اللغویة 

تبعیة المادة للغة 

العربیة وإغفالها أحیانا 

  كثیرة

1965/

1978  

توجیهات عامة تاركة حریة 

  .التصرف للأساتذة

  الملاحظة 

  المناقشة

  إبداء الرأي

غیاب لموضوعات 

المقررة والحصص 

المحددة والمنهجیة 

المتبعة وشكل التقویم 

غیابها في التقویم (

  )الباكلوریا(لاشهاديا

إسناد مهمة التألیف لأساتذة   1979

إعطاء الأولویة لمادة (مختصین 

التربیة الإسلامیة والفكر الإسلامي 

  )والفلسفة

قلة الأساتذة   

المختصین، وإسناد 

ش المادة تدریس وتفتی

  . لمفتشي اللغة العربیة

1980

/1981  

ـ إدخال المادة في امتحان 

الالتحاق بالثانوي، وشهادة نهایة 

  .المرحلة الإعدادیة وامتحان الباكلوریا

ـ وضع الحصص في مراكز 

 -وضع برنامج جدید+تكوین المعلمین

  .أساتذة مختصون

    

1985  

  

  

ـ دخول المادة مسیر تحقیق 

الذات وتعزیز الهویة البیداغوجیة على 

مستوى الوثائق والخبرة التخصصیة 

المرجعي  الإطاروالتوافق بین 

والاختیارات المنهجیة والتربویة 

 أدلجة تدریسیة  

المادة  والبعد عن 

الخطاب التربوي الهادف 

  .والمسؤول
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تزوید المتعلم ( وأولویات المجتمع

بالقدر الضروري من المعارف 

  توثیق الصلة بالإسلام  )الإسلامیة

2002/

2016  

ـ إصلاح منهاج المادة وفق 

  ...دیداكتیكیة /تربویة/ أسس شرعیة

  )مخرجات/سیرورة/مدخلات(

الوحدة (ـ دخول مفاهیم جدیدة 

الموارد /الكفایة/التربویة

الدرس /الدرس النظري/المندمجة

  الأنشطة التربویة /التطبیقي

الشعور  بدایة

بالذات التخصصیة، 

والتزام عدة أكادیمیة 

واضحة في بناء المنهاج 

  .المادة

  

      المنهاج الجدید للمادة  2016

  :وفي ما یلي أهم مستجدات هذا المنهاج والملاحظات المرتبطة به

  إن المراجعة تراعي الشمولیة والتكامل من حیث تغطیتها لكافة المراحل والمستویات الدراسیة من الابتدائي إلى

 .ن لكل سلك برامجه وتوجیهاته الخاصة بهإمنتهى التعلیم الثانوي بحیث 

 الاشتغال بنفس البرامج والتوجیهات المرتبطة بالمادة في التعلیمین العمومي والخصوصي. 

  قطاعین وزاریین على صیاغة المنهاج وهما وزارة التربیة الوطنیة والتكوین المهني ووزارة الأوقاف اشتغال

 .والشؤون الإسلامیة، مما ینتج عنه تكامل وانسجام برامج الدولة التكوینیة 

  2015(مواكبة مادة التربیة الإسلامیة لمستجدات قطاع التربیة والتكوین، عبر اعتماد الرؤیة الإستراتیجیة -

 .من منطلقات مراجعة وتدقیق المنهاج) 2030

  صیاغة تعریف خاص بمادة التربیة الإسلامیة توحیدا لرؤیة اشتغال السادة المفتشین التربویین والسادة الأساتذة

المقصد : وكل العاملین، بالإضافة إلى إبراز الغایة من تدریسیة المادة وذكر المقاصد الناظمة لها والمتمثلة في

 .ودي، والكوني، والحقوقي، والجوديالوج

 القسط، والحكمة في التدریسیة بدل الوحدات والمجزوءات، مؤشرا و الاستجابة، و الاقتداء، و التزكیة، : اعتماد مداخل

 .للتدرج والتوسع والتطور في مستوى معالجة القضایا والمفاهیم لدى المتعلم عبر مختلف الأسلاك

 المحبة : التوحید المتمثل في إخلاص العمل الله، والقیم الناظمة للمنهاج ككل: تحدید القیمة المركزیة للمادة

 .والإحسان والاستقامة والحریة
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  التنصیص على النموذج المغربي في التدین وذلك بالتشبث بالهویة الدینیة والثقافیة والحضاریة المغربیة، مع ذكر

 ".تصوف الجنید"سلوكي وال" الأشعري"والاعتقادي" المالكي"صریح للمذهب الفقهي 

إدماج سور من القرآن الكریم لم تبرمج في : ومن بین المستجدات المرتبطة بالبرنامج الدراسي ومفرداته

 .المنهاج القدیم بالنسبة لسلك الثانوي التأهیلي

 شمول وثیقة المنهاج على الأهداف المقصود تحقیقها والمحتوى الذي یتضمنه، والطرق والوسائل المتبعة في 

 .التدریس وأسالیب التقویم

  تتبع عمل الأستاذ من خلال متابعة التنزیل الفعلي للمنهاج في الممارسة الصفیة، وملاحظة عملیة التدریس بكل

ومتابعة مدى التزام الأساتذة بالتوجیهات . مكوناتها، ومراقبة مدى احترام مفردات ومضامین وثیقة المنهاج

 .الرسمیة لمنهاج المادة

  تفادیا للتعامل ) الأهداف، المحتوى، الطرق والوسائل التعلیمیة والتقویم(یم وثیقة المنهاج وأبعاده الأربعة نقد وتقو

 .الخطي مع قضایا المنهاج

  تدریب الأساتذة على إنتاج وثیقة المنهاج وعلى الإبداع في صیاغة الأهداف في مستویاتها المختلفة وفي اختیار

یع الطرق التعلیمیة في بناء التعلمات، وإنتاج الموارد الرقمیة الملائمة وتجریب المحتوى المناسب وبنائه، وتنو 

 .أسالیب التقویم الحدیثة

  

  

  

  

المناهج التعلیمیة وتجلیاتها في منهاج  لرؤى والتوجهات الأساسیة لبناء أو تطویرا :ثالثا

  التربیة الإسلامیة

  :الرؤى والتوجهات وفق ما یلي تتعدد هذه 

یتجسد ذلك في التوجیهات التربویة العامة المترجمة للفلسفة : الرؤیة للمنهاج كنظام تعلیمي متكاملـ 1ـ3

والسیاسة التعلیمیة والأهداف والقیم، والإجراءات التدبیریة لوظیفتي التربیة والتكوین في إطار شبكة علائقیة 

ا ومكانیا وتعاقدیا، وهو ما یمنح المنهاج التعلیمي سمة الوثیقة الرسمیة والتنظیمیة مؤطرة قانونیا، ومحددة زمانی

  :المؤطرة لثالوث

  .هي مجموعة من المعارف والخبرات والمهارات والقیم المراد إیصالها للمتعلمین: (Input)المدخلات *

عمل تعاوني بین المشرف التربوي  وخلاصة القول إن تطویر المنھاج لیس عملیة انفرادیة بقدر ما ھ

والأساتذة الباحثین والمدرسین وغیرھم من المھتمین ببناء وتطویر البرامج والمناھج التعلیمیة والكتب 

 . المدرسیة
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المدخلات إلى ممارسات تعني مجموع الإجراءات والأنشطة التي تترجم : Opérations)(  العملیات*

  .تعلمیة داخل الفصول الدراسیة في شكل محتویات وأنشطة وتجارب وخبرات، ومهارات وقیم وغیرها -تعلیمیة

ترتبط بنتائج المدخلات والعملیات معرفیة كانت أو مهاریة أو قیمیة أو كلها : )Output(المخرجات *

عن عملیات التفاعل الصفي  المخرجات یة وأهدافها، وتنتجمجتمعة، وبدرجات متفاوتة تبعا لطبیعة المادة الدراس

  .التعلمیة، وإن بدت غیر واضحة وجلیة- بین قطبي العملیة التعلیمیة

تتجاوز هذه الرؤیة النظر للمنهاج التعلیمي باعتباره تخطیطا : الرؤیة للمنهاج كأنشطة تفاعلیة -2ـ3

منظما هادفا لنقل وتمریر مجموعة من الخبرات والمهارات والقیم والاتجاهات التي تعدها المؤسسة التربویة 

یة إلى للمتعلمین، الذین توفر لهم الظروف المناسبة للنمو المتكامل والهادف لقدراتهم المعرفیة والمهاریة والوجدان

 Taylor(1944)المنظور الدینامي التفاعلي بین الأستاذ والمتعلم، متجاوزة بذلك التحدیات السابقة عند تایلور 

للبعدین الزمني والعقلي  Brunner(1963)للأهداف والمحتویات والأسالیب والتقویم، وإضافات كل من برونر

 Osgoodeوأسكود) التقویم /الأسالیب / المحتویات  /الأهداف(للمتعلم، إلى جانب المكونات الأربعة السابقة 

وتابا  )1970( Schwabوشواب  للخبرات والمعنیات الدیداكتیكیة،) 1984( Dillonودیلون ) 1973(

Taba)1976 ( للنشاطات التعلیمیة اللاصفیة والتقنیات التعلیمیة، ودیلونDillon  الذي أغنى الإضافات السابقة

والفروق  ،م، باعتباره العنصر الأساسي الكاشف عن مدى تحقیق الأهداف من جهةبالإشارة إلى زمن التعل

ورغم كثرة وتعدد المقاربات التفاعلیة للمنهاج التعلیمي، فإنها ترتبط دائما  .الفردیة بین المتعلمین من جهة أخرى

 ).متعلم/ أستاذ/ منهاج( بأسسه المجسدة في ثالوث

  )متعلم/ أستاذ/ منهاج(واصفة لثالوث ) 1(خطاطة رقم 

  منهاج                                         

  

  أستاذ                         متعلم                           

ترتبط هذه الرؤیة بسوء الفهم الشامل والواسع للمنهاج التعلیمي : ـ الرؤیة التخصصیة للمنهاج3ـ3

  : باعتباره

  محققة لأغراض وتوجهات ومقاصد معینةأداة نقل رسائل. 

 وسـیلة نقـل معـارف أو مهـارات أو قیـم أو اتجـاهــات ما. 
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  خبرات راغبة في تعدیل السلوكات. 

  عدة لتمریر فلسفة أو فكر سیاسي للناشئة التربویة. 

  اقتصادیة أو اجتماعیة أو ثقافیة( خطة للتنمیة الشاملة أو الجزئیة.(... 

اج التربیة الإسلامیة الحالي شدید الارتباط بهذه الرؤیة التخصصیة الضیقة البعیدة عن والملاحظ أن منه

  .النظریتین التكاملیة والتفاعلیة للمنهاج التعلیمي

 أنواع المناهج التعلیمیة حسب رؤى الباحثین والخبراء وتجلیات ذلك في المنهاج الجدید :رابعا

 :المناهج التعلیمیة وتطویرها تبعا لرؤیة الباحثین وخبراء المناهج بین یتنوع بناء

 نجده جلیا في التكوین المهني والدراسات الجامعیة المتخصصة: منهاج المهننة. 

 یة معقولة، لكي تترسخ  نتقدم المادة العلمیة في هذا المنهاج بوحداتها المختلفة عبر فترات زما: المنهاج الحلزوني

 .بنى ومخططات متكاملة في ذهن المتعلم، حیث تتم إعادتها بشكل تدریجي عبر الأسلاك التعلیمیةالمعارف ك

 یستهدف ربط المتعلم بالمنهاج التعلیمي ثم المؤسسة التربویة، فالحیاة : المنهاج المتمركز حول نشاط المتعلم

 .الواقعیة، باعتبارها محور العملیة التعلیمیة التعلمیة

 یرغب المتعلمون عادة في إدارة مشروعهم الشخصي وتنفیذه مدرسیا، وقد صار : ز حول المشروعالمنهاج المتمرك

هذا المنهاج مطلبا أساسیا من متطلبات التخرج، لأنه یجمع بین التكوینین النظري والتطبیقي، كما یؤهل المتعلم 

 .للانخراط في الحیاة النشیطة

 معارف والمهارات والقیم في محاور محددة مترابطة ومتماسكة یقدم هذا المنهاج ال: منهاج التصمیم المحوري

 . ومتكاملة بهدف الإنماء المتكامل لشخصیة المتعلم

 یقوم على التخطیط واختیار المنهجیة الملائمة للقیام بالعمل أو المهمة، ثم جمع البیانات : منهاج المهمات

مركبة بعد امتلاكه لمهارات تحلیل المهمات، والقیام  وتحلیلها انطلاقا مما تدرب علیه المتعلم، لكي یقوم بمهمة

 .بها بشكل فردي أو عبر مجموعات عمل صغیرة موجهة

  منهاج هیكل السمكة، ینطلق هذا المنهاج من فرضیة أن لكل مشكلة اجتماعیة أو معرفیة ارتباطات وتشعبات

ى، وتنبع منها عظام أصغر فأصغر، متداخلة شبیهة بهیكل السمكة، فكل فقرة في المنهاج مرتبطة بفقرات أخر 

 .وهذا حال المشكلات الاجتماعیة والمعرفیة وغیرها

ونستنتج من التعریفات السابقة لأنواع المناهج التعلیمیة أن دلالة المنهاج التعلیمي عند الباحثین وخبراء 

 :المناهج متنوعة بین
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 رات أو كلها مجتمعة بهدف إحداث تغییر في المنهاج التعلیمي أداة توصیل المعارف أو الاتجاهات، أو المها

 .سلوكیات المتعلم

 المنهاج التعلیمي وسیلة إیدیولوجیة لنقل الفلسفة التربویة والسیاسیة التعلیمیة للناشئة بطریقة أو بأخرى. 

  لإیصال رسالة أو مجموعة رسائل متعددة الأهداف ومختلفة  طرائقالمنهاج التعلیمي طریقة أو مجموعة

 .والمقاصد إلى الناشئة التربویةالأغراض 

 المنهاج التعلیمي مجموعة خبرات تخطط لتعدیل السلوك. 

 المنهاج التعلیمي أداة التنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة للمجتمع. 

وما نستخلصه من رصد حضور هذه الأنواع من المناهج التعلیمیة في منهاج التربیة الإسلامیة، هو 

  .هاج فاقد للهویة الأكادیمیة الدقیقة، وهو مجرد خلیط غیر متجانس من هذه الرؤى المنهاجیة الإقرار بأنه من

وتطویر المناهج التعلیمیة وموقعها في  التوجهات الأكادیمیة الأساسیة لبناء :خامسا

  منهاج التربیة الإسلامیة

  :یمكن تحدید هذه التوجهات الأساسیة في العناصر التالیة

یرتبط هذا التوجه بنقل المعارف وحصر الموضوعات الرئیسة : المعرفي التخصصيـ التوجه 1ـ5

المستهدفة، وضمان تسلسلها وفق مجالات أو وحدات أو مجزوءات معینة، وعادة ما یتم تنظیم المعرفة 

  :المخصصة للتدریس وفق صیغ

 التسلسل المـنـطـقـي للـوحـدات الـدراسیـة. 

  التـمـوضـع المكانيالتسلسل الـتــاریـخـي أو. 

 تسلسل المفـاهیـم أو القضـایـا أو الأجنـاس. 

 تسلسل المعارف والمهارات والخبرات والقیم. 

  المحاور/المجزوءات/الوحدات/التدرج المنهجي للمجالات.../ 

 .Carl Ransom. C) برز هذا الاتجاه في سنوات السبعین مع روجرز: التوجه التعلمي -  2- 5

Rogers) وماسلو maslow) ( وكیلباتورك)Kilpatrick ( الذین ربطوا بناء المناهج التعلیمیة بالاستجابة ،

لحاجیات المتعلمین النفسیة والمعرفیة والمهاریة والقیمیة، مع مراعاة تعدد استراتیجیات التعلم والاكتساب المعرفي 

ت، أي الاهتمام بالتعلم الفردي أكثر من والمهاري لدى المتعلمین، مما جعل هذا التوجه یهتم كثیرا بتفرید التعلما

ویتمركز هذا النموذج حول . التعلم الجمعي، والاستجابة لحاجیات المتعلم لا ما یریده ویرتضیه الأستاذ لمتعلمیه
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أنشطة المتعلم، حیث یعتبر جمیع عناصر المنهاج التعلیمي والمحیط الاجتماعي والفضاء المدرسي رهن إشارة 

  .ه بهدف تأهیله للاندماج في محیطه الاقتصادي والاجتماعيالمتعلم، وفي خدمت

یركز هذا النوع على المعارف القابلة للأجرأة والتطبیق سواء عرضت : التوجه المهاري المهني -  3- 5

بطریقة تقلیدیة أو في شكل وضعیات مشكلة ذات صلة بالواقع المعیش للمتعلمین، وینتج عن كثرة الجمع بین 

ن النظري والمقاربة التطبیقیة للمهارة، إتاحة الفرصة أمام المتعلمین، لتوظیف مكتسباتهم المعرفیة التأطیر والتكوی

  .ورصیدهم المهاري في سیاقات أخرى أو وضعیات مشكلة واقعیة جدیدة

والهدف الأساس لهذا التوجه المهاري هو تحقیق مبدأ التكامل بین التأهیل النظري والتوظیف التطبیقي   

من خلال الجمع بین المعلومات النظریة والمهارات العملیة، ونجد تجلیات واضحة لهذا التوجه المهاري في 

  .ناهج العمل بالمشاریع وغیرهامناهج الوحدات الدراسیة المختلطة، ومناهج التكوین التقني والمهني وم

  

  الأكادیمیة المعتمدة في بناء أو تطویر المناهج التعلیمیة،  وبناء على هذه التوجهات

  

  

  

  التربیة الإسلامیةالأسس الأكادیمیة في بناء منهاج  :سادسا

  .لأسس بناء المنهاج التعلیمي الحدیثنستهل هذه النقطة السادسة بهذه الخطاطة التوضیحیة 

  أسس  بناء المنهاج التعلیمي الحدیث) 2(خطاطة رقم 

  

  

  

  

  

أسس بناء المناھج  الأساس الفلسفي 
 التعلیمیة الحدیثة

 الأساس الفني

 

 الأساس الدیني

 

 الأساس السیاسي

 

الأساس 
 الإثني

 

الأساس 
 الحضاري 

نستخلص أن منهاج التربیة الإسلامیة الحالي شدید الارتباط بالتوجه المعرفي العام، ولا یتجاوز ذلك 

والمهاري، بدلیل حذفه الأنشطة التمهیریة التي كانت معتمدة في المنهاج القدیم،  إلى التوجهین التعلمي

  . هذا المنهاج الذي جاء مخیبا لانتظارات وآمال الفاعلین التربویین وسیادة التقریر والإلقاء والوعظ على
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الدراسات التفعیل التربوي لهذه الأسس، وربطها بشخصیة المتعلم، وذلك من خلال  وقد حاولت بعض

  :عنصرین أساسین هما

  .المنهاج التعلیمي وشخصیة المتعلم -  6-1

  .المنهاج التعلیمي والبیئة المحیطة -  6-2

  .المنهاج التعلیمي وشخصیة المتعلم -  6-1

الشاملة لشخصیة المتعلم في مختلف جوانبها المعرفیة إن الهدف الأساس لكل منهاج تعلیمي هو التنمیة 

ولن یحصل هذا الأمر إلا باستحضار خصائص النمو العمري والعقلي للمتعلم، . الحركیة -والوجدانیة والحسیة 

  :هي  ؛في أربع مراحل رئیسة Jean Piaget كما حدد ذلك جان بیاجیه

 ) 2- 0( من المیلاد إلى سنتین( الحركیة  –المرحلة الحسیة  - أ«

 )7- 2(من سنتین إلى سبع سنوات  (مرحلة ما قبل العملیات  العقلیة  -ب 

 )11- 7( من سبع سنوات إلى إحدى عشر سنة(الحسیة  –مرحلة العملیات العقلیة   -  ج

  ).50، ص 1993أوزي، (» .....)- 11(هقةمن أحد عشرة سنة إلى فترة المرا(الشكلیة –مرحلة العملیات العقلیة  - د

  سلامیة هذه الخصائص في كل مرحلة تعلیمیة؟لإمنهاج التربیة ا فهل راعى

ستمرار في التركیز والمتابعة الطویلة لما یقدم له في لاالطفولة الأولى لا یستطیع المتعلم ا فمثلا في مرحلة

الحكمة، وهو ما یحتم ربط محتویات و القسط، و ستجابة، الاو العقیدة، و التزكیة بالقرآن الكریم،  ةالمداخل الخمس

  .المادة وأنشطتها بالواقع الأسري والمدرسي والإجتماعي للمتعلم الذي یركز دائما في استیعابه على حواسه

أما في مرحلة الطفولة المتأخرة، فإن التلمیذ یكون شدید الحذر، وله قدرات واضحة على الحفظ  

عدادیة خصائص هذه المرحلة لإاسلامیة في المرحلة الإهل استحضر منهاج التربیة ا والاستظهار، لذا نتساءل

العمریة، ووظفها في مختلف أنشطته التحصیلیة، وذلك بالإكثار من حفظ الآیات القرآنیة والأحادیث النبویة 

صة أن حب الاستطلاع والأناشید الدینیة الحاملة للقیم والاتجاهات الإیجابیة نحو الأسرة والوطن والمجتمع، خا

  . والنمو القیمي والرغبة في الاندماج الاجتماعي تكون حاضرة بقوة لدى المتعلم في فترة الطفولة المتأخرة

ن المراهق أكثر اتساقا وانتظاما وأكثر إفإنها تختلف عن العالم العقلي للطفل، إذ «أما فترة المراهقة  

تاع بالنشاط العقلي وقضاء أوقات  طویلة في التفكیر والتأمل في معنویة وتجریدا، وهذا یسمح للمراهق بالاستم

. ، ص1993أوزي، (» الخ... مسائل مجردة كقیم الخیر والجمال والفضیلة والشجاعة والعدالة ومعنى الحیاة 
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سلامیة لإوانطلاقا من هذه الحاجات الفردیة والاجتماعیة للتعلم، كان ینبغي أن یتأسس منهاج التربیة ا .)72

ویؤطد ركائزه، لكنه  ظل سائرا في خطه المنهجي الواحد والوحید دونما مراعاة لهذه المراحل العمریة خاصة 

  .مرحلة المراهقة منها

الانطلاق من حاجات ومیول المتعلمین في تطویر هذا المنهاج مسألة أساسیة،  ضرورةأن من هنا نؤكد 

اجیاتهم المشتركة، وتعمل على إشباعها، وذلك بوتیرة لأنها تعطیهم الفرصة للقیام بعدة أنشطة تستجیب لح

متنوعة یشترك الجمیع فیها وفق الاستراتیجیة التعلمیة لكل فرد على حدة، وهذا یحتم مراعاة الفروق الفردیة بین 

كما كان الأمر حاصلا في المنهاج السابق في إطار  المتعلمین، ومساهمة الأنشطة في حل مشكلات المتعلم،

وتیرة التحصیل الدراسي   في، لأن ترك المشكلات تتطور وتنمو دونما حل یؤثر سلبا )نشطةمحور الأ(

وإذا  .إلى جانب شعورهم بعدم اهتمام المؤسسة التربویة  بهم ورعایتها الوجدانیة والقیمیة لهم للمتعلمین في المادة،

خل الفصول الدراسیة، فإن ذلك سیعمق وطبقوها دا مُهر المتعلمون في مهارة حل المشكلات الدینیة والحیاتیة،

جسور التواصل بین المؤسسة التربویة ومحیطها الأسري والاجتماعي، كما یساهم هذا التكامل في تنمیة مجموعة 

وأهمها العمل الجماعي والتخطیط المنظم واحترام رأي الآخر والتسامح ؛ یجابیةلإمن القیم الدینیة والاتجاهات ا

  .والتعایش

تعاد هذا المنهاج عن مرجعیة میول وحاجات المتعلمین نتساءل عن مدى حضور هذه العناصر وللجزم باب

  :ةفي مداخله الخمس

  مدى تنمیة المنهاج المیول المفیدة للمتعلم والمجتمع بعد جردها وتصنیفها وتفییئها، وإبعاد المیول العدوانیة

 والشادة بسبب عدم صلاحیتها التربویة؟

  ،مدى إشباعه میول المتعلمین بشكل یؤدي إلى خلق میول جدیدة محققة لمفهوم دوام واستمراریة المیول وتطورها

على مع العمل على ربط المیول والحاجیات والاستعدادات وقدرات المتعلمین وقیمهم الدینیة، بهدف تحفیزهم 

 العطاء  والنشاط المحقق للكفایات والقیم المنشودة؟

 ر المیول الدینیة في التوجیه الدراسي والمهني للمتعلمین، انطلاقا من مشاریع شخصیة أو دراسات مدى استثما

تتماشى مع  المیول الدینیة  وقدرات المتعلمین، حیث تتم ملاحظة الأداء التربوي للمتعلم بواسطة شبكات 

 الملاحظة، تدون فیها كل المعلومات المساعدة على اختیار التوجیه المناسب؟

 دى استغلال میول المتعلمین في ترسیخ معتقدهم الدیني من خلال عدة أنشطة تربویة موجهة، في ارتباط وثیق م

 مع تكوین مجموعة من القیم والاتجاهات المفیدة للفرد والمجتمع؟
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ظن أن معظم الاجابات ستكون موزعة بین الاثبات والنفي، وهو ما یحتم التعجیل بتطویر هذا المنهاج ن

التي أصبحت بدورها بحاجة إلى  2030ـ2015والرؤیة الاستراتیجیة  ،جم مع المشروع التنموي الجدیدلكي ینس

 .التعدیل المفعل للمشروع التنموي الجدید والمناسب للجهویة واللاتمركز التربوي

بالقدر والقدرة والمقدار  «یرتبط مفهوم القدرة في العربیة : المنهاج التعلیمي والقدرات والاستعدادات - أ 

القدرة علیه، والقدرة مصدر قولك قدر على الشيء قدیرة، أو ملكه فهو قادر : والاقتدار على الشيء... والقوة 

  .)1990ابن منظور، (  »وقدیر، والقدر الغنى والیسار، وهو من ذلك لأنه كله قوة

من بلوغ درجة من النجاح والتعلم أو  مكانات التي تمكن الفردلإجملة من ا«واصطلاحا تعني القدرة  

ولذلك لا وجود لها إلا إذا كانت جلیة وظاهرة ... حسیة أو فكریة أو مهنیة : أداء مهام أو نشاطات مختلفة

  ). (Guittet, 1998, p.13 »وقابلة للملاحظة

، لذا كان )الحركیةالحسیة و الوجدانیة، و العقلیة، (وتمس القدرات مختلف جوانب الشخصیة الانسانیة   

سلامیة الجدید بسبب أهمیتها في الحیاة المدرسیة للمتعلمین، لإینبغي أن تحتل المرتبة الأولى في منهاج التربیة ا

التركیب، و التحلیل، و جمع المعلومات ومعالجتها، و التذكر، و خاصة ما یتعلق منها بالقدرة على التفكیر المنطقي، 

غي التركیز على هذه القدرات العقلیة فقط وإغفال القدرات الأخرى الحسیة أو ولا ینب .التقویمو الاستنتاج، و 

الوجدانیة خاصة في مراحل النمو الأولى للمتعلمین، فالاستثمار الجید لمیولات المتعلمین، وتیسیر عملیة إنماء 

واستعدادات  القدرات والاستعدادات لدیهم تتم عادة انطلاقا من خصوصیة میول كل متعلم وربطها بمیولات

زملائه، بغیة تحقیق البناء القیمي المتكامل والمتوازن لشخصیة المتعلم، علما بأن هناك قدرات عامة تنمى لدى 

  .جمیع المتعلمین مهما اختلفت میولاتهم واستعداداتهم وقدراتهم، لأنها ضروریة للمتعلم والمجتمع معا

جدید هو تغییب هذا المنهاج لقدرات واستعدادات والتساؤل المحیر لقارئ منهاج التربیة الاسلامیة ال

المتعلمین أثناء بنائه والتعامل مع المتعلم المستهدف من تألیفه  بنمطیة رتیبة أحادیة التوجه والرؤیة والمقاربة 

  .الدیداكتیكیة

یة للعادات والاتجاهات دور كبیر في مختلف المراحل العمر : المنهاج التعلیمي والعادات والاتجاهات - ب

للإنسان، باعتبارها العناصر الموجهة لسلوكاته والمحددة لردود أفعاله، وتنشأ الاتجاهات تحت تأثیر الحاجة أو 

المیل بهدف تحقیق إشباع معین، ونتیجة لتكرار السلوكات المحققة لمیول الفرد وحاجاته تتحقق العادات، ویلعب 

ساب العادات والاتجاهات، لكن الفرق بینها یكمن في كون الدین والقانون والعرف والتقالید دورا كبیرا في اكت

العادات تساعد على تكوین الاتجاهات، حیث من الممكن أن تتحول العادة إلى اتجاه إذا ما شعر الفرد بأهمیتها 

افعة في حیاته، وتتحدد وظیفة التربیة الدینیة والقیمیة في جمیع المناهج التعلیمیة العالمیة في تحویل العادات الن
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تعود الطفل على غسل یدیه قبل الأكل، وربط ذلك بقیم  ؛، ومثال ذلكمنها إلى اتجاهات إیجابیة وإبعاد السلبیة

إیجابیة للطفل تجاه النظافة سواء في الطهارة الدینیة سیساعده على تحول هذه العادة النافعة إلى اتجاهات 

  .وأقواله وأنشطته المدرسیة والحیاتیةوفي عموم أفعاله ، والملبس والعبادة ،والمشرب ،المأكل

 12و 6حیث أكدت معظم  الدراسات التربویة الرصینة أن غالبیة العادات والاتجاهات تكتسب ما بین 

سنة، ولهذا السبب كان بإمكان منهاج التربیة الإسلامیة أن یركز في المرحلة الابتدائیة على هذا الأمر ویسعى 

مرحلتین الإعدادیة والثانویة، وذلك بربط معظم مقرراته الدراسیة بمحیط المتعلم لتنمیته وتطویره وتعزیزه في ال

على تشریب المتعلم مختلف القیم الدینیة  الأسري والمدرسي والاجتماعي والثقافي والدیني والعالمي، والعمل

  .ة والعادات الإیجابیة وتحویلها بالتدریج إلى اتجاهات إیجابیة، وقیم دینیة وإنسانیة خالد

إذا كانت الفروق الفردیة مسألة طبیعیة بین المتعلمین، فإن : المنهاج التعلیمي والفروق الفردیة - ج 

منهاج التربیة الإسلامیة لم یحترم ذلك، ولم یتح لكل متعلم فرصة تحقیق نموه المعرفي والمهاري والوجداني 

مجتمع، ویساهم التعلمین قد یؤثر علیه كفرد وعلى بطریقة فعالة وهادفة، لأن إغفاله لهذه الفروق الفردیة بین الم

  .في تحقیق الهدر والتسرب الدراسیین

  المنهاج التعلیمي والبیئة المحیطة  -  2- 6

فإن منهاج  –الحال في بلادنا  يكما هـ –إذا كان المجتمع یتكون من عرقـیات متنـوعة وبیئات مخـتـلفة 

نطلاق من لااة هذا التعدد أثناء تسطیر مبادئه وأسسه ومرتكزاته، أي االتربیة الإسلامیة كان ولازال مطالبا بمراع

جتماعیة الثقافیة ورؤیته لماضیه وحاضره ومستقبله، بغیة تحدید لافلسفة المجتمع ومعتقداته الدینیة وعاداته ا

یة وآلیات التقویم الكفایات والمهارات والقیم المستهدفة، واختیار المحتویات والطرائق والأنشطة والوسائل التعلیم

والدعم المناسبة لخصوصیة المجتمع المغربي، وتحدید معاییر الأداء ومؤشراته بغیة جعل المكتسبات المعرفیة 

والمهاریة والقیم الدینیة والاتجاهات الإنسانیة سلوكا یومیا ممارسا من قبل المتعلمین داخل محیطهم المدرسي 

  .جتماعيلاوا

قترح رصد مدى حضور هذه العناصر في نلتربیة الإسلامیة للبیئة المحیطة، وللتأكد من احترام منهاج ا

  :توجیهاته العامة

  )نسبیا)         (لا )        (نعم : (أ ـ مدى احترام شخصیة المتعلم وذلك بضمان

 ؛ممارسة الحریة المسؤولة 

 ؛مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین 
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 ؛تكافؤ الفرص بین المتعلمین 

  ؛خصوصیة النمو تبعا  للمراحل التعلیمیةمراعاة 

 ؛تبني وتفعیل نظریة الذكاءات المتعددة 

 ؛اعتماد طرائق واستراتیجیات التفكیر المتشعب الإبداعي    

 تنمیة القیم العقدیة والاتجاهات الإیجابیة للمتعلم.  

  :ستفادة من عطاءات الفكر الإنساني في عصوره المختلفةلاا -ب   

  : اهج التربیة الإسلامیة إذا التزم بقد یتحقق ذلك لمن

 الكونیة - والإنسانیة ،والوطنیة ،تضمین محتویاته وأنشطته المدرسیة معظم المعارف والمهارات والقیم الدینیة. 

  تجاوزه النظرة الضیقة  لبعض المناهج التعلیمیة التي تركز على المعارف أو المهارات أو القیم دونما جمع بینها

 .مناسبة وهادفة، والفصل بینها تملیه الضرورة التربویة والمنهجیة فقطفي تولیفة 

 كتساب والتطبیق والإنتاج والإبداعلاالجمع بین الأنشطة النظریة والتطبیقیة في جمیع أنشطة ا. 

 الاستجابة لحاجات الفرد والمجتمع معا، مع المواكبة المستدیمة لمستجدات الحضارة الإنسانیة.  

  تقویمیة لآلیات ومنهجیات بناء منهاج التربیة الإسلامیةخاتمة : سابعا

في هذه النقطة الختامیة سنشرك القارئ الكریم في تقویم مدى احترام منهاج التربیة الإسلامیة للخطوات 

 : الأكادیمیة الأساسیة في بناء المناهج التعلیمیة من خلال الشبكة التقویمیة التالیة

  المعتمدة في بناء منهاج التربیة الإسلامیة الأساسیةرصد مدى حضور الخطوات الأكادیمیة  ) 2(جدول تقویمي رقم 

درجات   بنود بناء المنهاج التعلیمي الحدیث

  الحضور

  ملاحظات 

  أـ مرحلة تشخیص المنطلقات

  .تحدید نوع الحاجات والأولویات لدى الفئة المستهدفة*

اتخاذ قرارات مناسبة وهادفة بخصوص اختیار مكونات *
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  .المنهاج بناء على الحاجات والأولویات

انتظارات /الأساتذة/الاستجابة للحاجات الحقیقیة للمتعلمین*

  .المجتمع

تیسیر عملیات تخطیط وتنفیذ مختلف مكونات المنهاج *

  .المنشود

  ب ـ مرحلة الاعداد 

بالاستشارة في موضوع بناء تحدید العتبة والفئة المستهدفة *

الفاعلون الاقتصادیون / الإداریة الأطر/المتعلمون/الأساتذة(المنهاج 

باعتماد المجموعة /...)أولیاء أمور التلامیذ/الباحثون/والاجتماعیون

  .أو غیرها) Delphi(دلفي  أو تقنیة) TGN(الاسمیة المرجعیة 

المنهاج وضع مؤشرات ذات أولویة تتیح قیاس الفوارق بین *

  .السابق والمأمول 

تحلیل الحاجات المعبر عنها وترتیبها حسب المجالات *

إستشارة  على اللائحة لاالمستهدفة بعد مصادقة المشاركین في ا

  .النهائیة 

  :ج ـ مرحلة البناء بالاجابة عن الأسئلة التالیة

  لأي غایات وقیم؟

  )الأجرأة(أي كفایات أو أهداف أو معاییر؟ 

  معرفیة ومهارات أدائیة وقیم واتجاهات إیجابیة؟ أي محتویات

  كیف وبأي طرائق وتقنیات تنشیطیة وخطة دیداكتیكیة؟

/ زمني/ منهجي/ منطقي(متى وأین، ووفق أي ترتیب وتسلسل 
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  ؟/...)نفسي

كتاب )/ة(دلیل الأستاذ/ منهاج(باعتماد أي دعامات دیداكتیكیة 

  ؟/...)المتعلم

الأهداف والقیم المنشودة ما هي معاییر النجاح لتحقیق 

  ؟)التقویم(

  ما هي الإجراءات الدعمیة المتخذة للعلاج وتجوید التعلمات؟
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خلاصة القول إن الظرفیة التاریخیة التي تعیشها منظومة التربیة والتكوین والخطة الاستعجالیة 

التي اعتمدت في بناء منهاج التربیة الإسلامیة الحالي تفرض العمل على تطویره لكي ینسجم مع 

ظر مطوري والجهویة المنشودة، مع ضرورة إدخال معاییر التوازن بین وجهة ن الجدیدالمشروع التنموي 

 .المنهاج الحالي والتوجهات الجدیدة لواضعي السیاسة التعلیمیة ببلادنا
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