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قراءة في ت�صور جان-كلود فورغان)*(

الخلفيات النظرية والابستيمولوجية لنشأة وتطور 
السوسيولوجيات الجديدة للتربية

شكلت حقبة خمس���ينيات وستينيات القرن الماضي 
هيمنة قوية للمقاربات السوس���يولوجية الماكروية 
لإش���كالات وقضاي���ا التربي���ة؛ خاصة في الس���ياق 
الفرنكفون���ي)1(. س���عت هذه المقاربات إلى تس���ليط 
الضوء على الشروط الموضوعية المنتجة للاتكافؤ 
الحظ���وظ الاجتماعي���ة، الآلي���ات الخفي���ة للانتق���اء 
الاجتماع���ي والثقاف���ي في حق���ل التربي���ة والتعليم 
وتأثي���ر المح���ددات الاجتماعية الثقافي���ة في إنتاج 
النج���اح الدراس���ي والاجتماعي. لكن، وفي س���ياق 
تراجع النظرية البنيوية وأفول إش���عاع »السرديات 
الكب���رى« )2( والنق���د ال���ذي وجهته فلس���فة ما بعد 
الحداث���ة للمركزي���ات الفكرية والنظري���ة الماكروية 
م���ن جهة، والمركزيات الأوروبي���ة والغربية من جهة 
أخ���رى، س���تنتقل البراديغم���ات الابس���تيمولوجية 
لسوس���يولوجيا التربي���ة، منذ نهاية الس���بعينيات، 
الميكروي���ة  والآلي���ات  الش���روط  مقارب���ة  نح���و 
لإنت���اج الفع���ل التربوية وعم���ل النس���ق التربوي، 
 م���ع تط���ور السوس���يولوجيات الجدي���دة للتربي���ة

ف���ي   )Education  of  Sociology  New  The(
السياق البريطاني.   

خ�ل�ال حقب���ة الثمانينيات، وم���ع ب���روز الليبرالية 
 )marchéisation( »الجديدة وتطور حركة »سوقنة
و»سلعنة« )Marketisation( البنيات الموضوعية 
لإنت���اج الفع���ل الاقتص���ادي –خاص���ة ف���ي إط���ار 
الموج���ة الثالثة من حركة تس���ليع العالم)3(- وعولمة 
وانشباكية العوالم المعاصرة في إطار الانفتاح على 
منطق الس���وق)4( وتزايد حدة اللامساواة واللاتكافؤ 
الاجتماع���ي والاقتص���ادي ضم���ن ش���روط إنت���اج 
النس���ق الاقتصادي والسياس���ي كما النسق العلمي 
والمعرفي)5(، وجدت السوس���يولوجيا نفس���ها أمام 
طف���رات اجتماعية وابس���تيمولوجية نوعية فرضت 

عليه���ا تبني انعكاس���ية نقدية لش���روط الممارس���ة 
العلمي���ة ولآلي���ات إنت���اج المعرفة في س���ياق »علم 
اجتماعي جدي���د« مواكب لتحولات العالم المعاصر؛ 
هذه المرة في إط���ار مقاربات نظرية وامبريقية أكثر 
انفتاح���ا على معيش الأف���راد. تبعا لذل���ك، أضحت 
المقاربات السوس���يولوجية للفعل الاجتماعي أكثر 
ميكروي���ة والتصاقا ب»الفرداني���ات« الجديدة التي 
أنتجته���ا مجتمعات ما بع���د التصني���ع)6( من جهة، 
ودفعت بالنقاشات المنهجية كمي/كيفي نحو منطق 
الانس���جام والتكامل م���ن جهة ثاني���ة، وعملت على 
تجدي���د الحوار الابس���تيمولوجي مع باق���ي العلوم 
والتخصصات الفاعلة في دراسة الظاهرة الاجتماعية 
في تحولاتها وانش���باكيتها المتزايدة عبر تش���جيع 
تبني المقارب���ات المتداخلة التخصص���ات والعبر-

منهاجية ف���ي الممارس���ة العلمية وإنت���اج المعرفة 
السوسيولوجية الجديدة من جهة ثالثة.

اس���تفاد حق���ل سوس���يولوجيا التربي���ة م���ن ه���ذه 
الطف���رة الابس���تيمولوجية الت���ي مس���ت الخط���اب 
السوس���يولوجي الع���ام، وتط���ورت مقاربات جديدة 
للتربي���ة أكث���ر انفتاح���ا على ما »يش���كل الأس���اس 
المتغاف���ل عن���ه ف���ي الفع���ل الترب���وي: المحتويات 
التعليمي���ة، البرامج الدراس���ية، تطوي���ر الكفاءات، 
نقل المضامين«)7( ويعتبر الس���ند الأس���اس لتطور 
السوس���يولوجيات الفرعية لسوسيولوجيا التربية: 
سوس���يولوجيا المنهاج، سوس���يولوجيا المدرسة، 
المركزة  التعليمي���ة...  السياس���ات  سوس���يولوجيا 
بش���كل مح���وري عل���ى الأبع���اد المركب���ة والمعقدة 
 Les effets( »ل»المفع���ولات الاجتماعية للمدرس���ة
sociaux de l’école(. نتيجة لذلك، أضحينا نتحدث 
اليوم عن سوس���يولوجيا للمدرس���ة، سوسيولوجيا 
المدرس���ة  ف���ي  المدرس���ة، سوس���يولوجيا  داخ���ل 
)عل���ى غ���رار أنثروبولوجيا وإثنولوجيا المدرس���ة، 
أنثروبولوجي���ا وإثنولوجي���ا داخ���ل المدرس���ة)8( (؛ 
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أي أنن���ا أمام مقارب���ات علمية جدي���دة تتجاوز تلك 
النظرة الفوقية والماكروية للمدرس���ة وتخترق هذه 
»العلبة الس���وداء« من أجل فهم شروط إنتاج الفعل 
الجمع���ي المنظم داخل هذا التنظيم الاجتماعي، قبل 
البح���ث عن ربطه بباقي الأنس���اق والبنيات الأخرى 
)الاجتماعية، السياس���ية، الثقافي���ة...(. هكذا، تمت 
المدارسة السوس���يولوجية لشروط وآليات خضوع 
أو مقاوم���ة الأف���راد )ولي���س البني���ات أو الطبقات( 
للمحددات المتحكمة في مس���ارهم الدراسي )9(، كما 
الدف���اع والنضال عن ضرورة اس���تحضار الش���رط 
الإنساني كما السوس���يوثقافي في أجندات مختلف 
الفاعلين المتدخلين في إنتاج النس���ق التعليمي)10(؛ 
كل ذلك في إطار نقد س���لعنة وسوقنة الفعل التربوي 

في عالم اليوم.
بم���ا أن المجال لا يتس���ع هنا لرص���د مختلف أوجه 
تط���ور السوس���يولوجيات الجدي���دة وتأثيره���ا في 
سوس���يولوجيا التربية، فإننا س���نركز على مدارسة 
تطور سوسيولوجيا المنهاج في السياق البريطاني 
من خ�ل�ال رؤية جون-كل���ود فورغان. فكيف نش���أت 
سوسيولوجيا المنهاج؟ وكيف يرصد فورغان تطور 
سوس���يولوجيا المنهاج ف���ي الس���ياق البريطاني؟ 
م���ا الجدي���د ال���ذي حملت���ه مقارب���ات وتحلي�ل�ات 
فورغان بالنس���بة لسوس���يولوجيا المنهاج خاصة، 
وسوس���يولوجيا التربي���ة عام���ة، ف���ي الس���ياقين 
الفرنس���ي والبريطان���ي؟ وما هي أه���م الملاحظات 
النقدية والابس���تيمولوجية التي يمكن توجهها لهذا 

العمل المرجعي؟
في السياق التاريخي والابستيمولوجي لظهور 

سوسيولوجيا المنهاج
الكيريكيل���وم  أو  المنه���اج  يع���ود ظه���ور مفه���وم 
»curriculum« إلى س���تينيات القرن الماضي، في 
سياق اهتمام السوسيولوجيات الانجلوساكسونية 
الش���روط  بمدارس���ة  والأمريكي���ة(  )البريطاني���ة 
المؤسس���اتية والاجتماعية والثقافي���ة لإنتاج الفعل 
التربوي وس���ير عمل النس���ق الترب���وي. وقد نظرت 
السوسيولوجيا، على خلاف علوم التربية، للمنهاج 
بوصفه بن���اء اجتماعي���ا حاملا لرهانات سياس���ية 
وإيديولوجية، ومعبرا عن منطق إنتاج الس���لطة بين 
الفاعلين المتدخلين في النس���ق التعليمي، بالش���كل 
الذي يجعله »نمط انتقاء، تنظيم، وشرعنة المعارف 

المدرجة في المناهج والبرامج الدراسية«)11(.
في الواق���ع، ورغم اهتم���ام سوس���يولوجيا التربية 
الفرنس���ية بمدراس���ة الش���روط الموضوعية لإنتاج 
وعم���ل النس���ق التعليم���ي والترب���وي ف���ي علاقته 
بالأنس���اق الاجتماعية والسياسية )علاقات السلطة، 

إع���ادة الإنتاج الاجتماعي، العن���ف الرمزي...( إلا أن 
الاهتمام بمفعولات المدرسة في إطار سوسيولوجيا 
المدرس���ة وسوس���يولوجيا المنهاج لم يأتي إلا مع 
نهاية الثمانينات تحت ثقل التطور الابستيمولوجي 
والثيماتيك���ي للسوس���يولوجيات الجدي���دة للتربية 
في الس���ياق الانجلوساكس���وني من جه���ة، وتطور 
الممارس���ة العلمية في حقل عل���وم التربية من جهة 
أخ���رى)12(. يعود هذا الوضع ف���ي جزء كبير منه إلى 
هيمنة النظري���ات الماكروية ح���ول التربية )خاصة 
نظرية إعادة الإنتاج( على النقاشات الابستيمولوجية 
للمدرس���ة الفرنس���ية )نقدا أو تنقيحا وتطويرا( في 
إط���ار دولة العناية وما بعد دولة العناية، على عكس 
المدرس���ة البريطانية والأمريكية التي استثمرت في 
البعد الميك���روي والتطبيقي-العملي أكثر من البعد 
التنظيري، الأمر الذي أسهم في إنتاج سوسيولوجيا 
للمنه���اج ك���رد فع���ل علمي أم���ام الطلب السياس���ي 

والمؤسساتي على الخبرة السوسيولوجية.
في نفس هذا الس���ياق، يأتي اهتمامنا بمقال »جان-
كلود فورغان« ح���ول المقاربات الجديدة والرهانات 
الاجتماعية للتمدرس في إطار تطور سوس���يولوجيا 
المنه���اج في الس���ياق البريطاني خلال س���بعينات 
وثمانينيات القرن الماض���ي، لكونه قدم تصور عالم 
اجتماع فرنسي لوضع السوس���يولوجيات الجديدة 
للتربي���ة عام���ة، وسوس���يولوجيا المنه���اج خاصة، 
ف���ي الس���ياق الأنجلوساكس���وني من جه���ة، ومكن 
الجماعات العلمية الفرنس���ية من تبني منطق تجديد 
الح���وار الابس���تيمولوجي بي���ن الم���دارس الفكرية 
الجديدة )بالش���كل الذي تجاوز الحوار الكلاس���يكي 

بين المدرسة الفرنسية والألمانية( من جهة أخرى.
وقفة مع أهم أفكار المقال

تكم���ن أهمي���ة مق���ال »سوس���يولوجيا المنهاج في 
بريطاني���ا: مقارب���ة جدي���دة للرهان���ات الاجتماعية 
للتمدرس)13(« للباحث الفرنس���ي جان-كلود فورغان 
ف���ي كون���ه رص���د ابس���تيمولوجي لتاري���خ تعاطي 
السوس���يولوجيا م���ع قضاي���ا المنه���اج والبرامج 
الدراسية في سياق الانتقال من البراديغم الماكروي 
نح���و البراديغم الميكروي. إضافة إلى كونه يش���كل 
أحد أه���م الفصول المكونة لكتاب »سوس���يولوجيا 
 )Curriculum  du  Sociologie( المنه���اج)14(« 
لفورغان الصادر خلال نهاي���ة العقد الأول من القرن 
الحادي والعش���رين )2008(، وال���ذي يمثل حصيلة 

مسار علمي وأكاديمي للباحث ناهز الخمسة عقود.
في حقيقة الأمر، يعد هذا المقال امتدادا لمقال سابق 
للباحث حول »السوس���يولوجيات الجديدة للتربية 
ف���ي الس���ياق البريطان���ي)15(، هدف م���ن خلاله إلى 
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تسليط الضوء على أهم التحولات الابستيمولوجية 
والنظرية التي مست مسار وإنتاج السوسيولوجيات 
الميكروي���ة الجدي���دة للتربي���ة ف���ي بريطانيا خلال 
س���بعينيات وثمانينات القرن الماضي. وتبعا لذلك، 
نبع اهتمام فورغان بمدراس���ة المنهاج كما نظرت له 
السوسيولوجيا البريطانية من وعي ابستيمولوجي 
الفرنس���ية  السوس���يولوجيا  ضمن���ي ب»تخل���ف« 
–الماكروي���ة- ع���ن مواكب���ة تح���ولات المجتمع���ات 
المعاص���رة من جهة، وفش���لها في تطوي���ر مقاربات 
نظري���ة جديدة كفيلة بالكش���ف عما يق���ع في العلبة 

السوداء لسوسيولوجيا التربية؛ أي »المدرسة«.   
يصرح فورغان أن رصده لتطور سوسيولوجيا المنهاج 
في السياق البريطاني، في إطار مدارسة طبيعة المعارف 
المدرسية وحدود ورهانات الانتقاء الاجتماعي، وبناء 
وتوزيع المعارف الفكرية والثقافية للتعليم)16(، يندرج 
في إطار نهج »سوسيولوجيا المعرفة« الذي سيسمح 
لن���ا بفهم الش���روط الابس���تيمولوجية لإع���ادة تنظيم 
وممارسة سوسيولوجيا التربية في السياق البريطاني 
ضمن نسق »سوس���يولوجيا المنهاج«، وسيمكننا من 
فه���م الأط���ر النظري���ة ل»السوس���يولوجيات الجديدة 
للتربية« قياس���ا إلى السوس���يولوجيا الكلاسيكية في 

السياق الفرنسي.
يأت���ي اهتم���ام المقاربة السوس���يولوجية بالبرامج 
والمناهج الدراسية من منطلق أن المحتويات التربوية 
تقع في قلب العلاقة بين التربية والثقافة والمدرسة، 
حي���ث أن المضامي���ن التعليمي���ة »لا ينظ���ر إليه���ا 
كانعكاس، تعبير وصورة للثقافة المحيطة بل كإنتاج 
لمعارف ومواد منتقاة، بشكل واعي/لاواعي ونسقي/

غير نس���قي، وفي في إط���ار الثقافة في لحظة معطاة 
لتاريخ المجتمع«)17(. ورغم الش���روط البيداغوجية 
والديداكتيكي���ة التي تفرضها عملي���ة النقل الثقافي 
لهذا الس���جل »الحضاري« عبر المدرسة، إلا أن هذا 
الفعل يف���رض على السوس���يولوجيا ضرورة النظر 
إليه ك »صي���رورة غير بريئة« وغي���ر منفصلة كذلك 
عن الرهانات الاجتماعية والسياس���ية والاقتصادية 
الت���ي تطبع المجتمع���ات ما بع���د الصناعية؛ وهنا 
تكم���ن أصالة إس���هام سوس���يولوجيا المنهاج كما 
تطورت في السياق البريطاني. نتيجة لذلك، تختلف 
سوسيولوجيا المنهاج عن سوسيولوجيا التربية في 
كون هذه الأخيرة تركز بش���كل كبير على »مدخلات« 
)inputs( و»مخراج���ات« )outputs( التربي���ة، في 
حين أن الأولى تولي أهمية كبرى ل »ما يحدث داخل 
 ce qui se passe à l’intérieur( »لعلبة الس���وداء
de la boîte noire( أكث���ر م���ن مس���اءلة المدخلات 
والمخرج���ات م���ن جهة، وتجع���ل من ه���ذه »العلبة 
السوداء« نفسها محط تفاعل بين مختلف الفاعلين؛ 

وبالتالي قابلة للدراس���ة والتتب���ع بوصفها »وحدة 
إنت���اج« متعددة المجالات من جه���ة أخرى)18(. يبدو 
أن سوس���يولوجيا المنهاج تنفتح عل���ى المقاربات 
التخصصات  لباق���ي  النظري���ة والابس���تيمولوجية 
)سوس���يولوجيا التنظيمات، سوسيولوجيا الإدارة، 
سوس���يولوجيا المجال المدرس���ي، سوس���يولوجيا 
السياس���ات التعليمي���ة والتربوي���ة...( الفاعل���ة في 
دراسة »العلبة السوداء« كما تجعل من المؤسسات 

التعليمية مجالات للصراع حول السلطة.
اقترنت نش���أة التفكير السوس���يولوجي في قضايا 
بنية، نق���ل وتمرير المع���ارف المدرس���ية )في إطار 
التفاعل بين النس���ق السياسي والنسق الاجتماعي( 
مع نشأة السوس���يولوجيا نفسها من خلال المؤلف 
المرجعي لعالم الاجتماع الفرنس���ي المؤسس إميل 
دوركاي���م الموس���وم ب»التط���ور البيداغوج���ي في 
 L’Évolution pédagogique en( فرنس���ا)19(« 
France(، والذي شكل لحظة فارقة في تاريخ تعاطي 
السوس���يولوجيا مع الفعل التربوي عامة، وتعاطي 
السوس���يولوجيا الفرنس���ية م���ع قضاي���ا المنهاج 
والبرام���ج الدراس���ية خاصة؛ لكن كل ذل���ك في إطار 
مقاربات ماكروية لم تسهم كثيرا في توجيه التحليل 
السوس���يولوجي نح���و ش���روط الإنت���اج الميكروي 
للنس���ق التعليمي في علاقته بالنس���قين الاجتماعي 
والثقافي. لذلك، فنشأة التفكير في »المناهج« خلال 
حقبة سبعينات وثمانينات القرن الماضي -بالسياق 
البريطاني- قد جاء نتيجة للفراغ الذي تركه التفكير 
السوس���يولوجي النق���دي والماك���روي )البورديوي 
وم���ا بع���د البوردي���وي( من جه���ة، وك���رد فعل ضد 
هيمن���ة المقاربات الكمية على منطلقات صنع القرار 
السياس���ي والتعليمي في بريطاني���ا من جهة ثانية، 
فضلا عن تأثير السوس���يولوجيا الأمريكية )ما بعد 
مدرسة شيكاغو( في مسار تطور الطلب على الخبرة 

السوسيولوجية من جهة ثالثة.
إن السوس���يولوجيات الجدي���دة للتربي���ة ه���ي في 
الأص���ل سوس���يولوجيات »ثائرة« ض���د المقاربات 
الكلاس���يكية والماكروي���ة المتعالي���ة ع���ن الواق���ع 
الاجتماعي)20(، سوس���يولوجيات أكثر انفتاحا على 
عال���م التربي���ة والتكوي���ن م���ن جهة، وعل���ى الفاعل 
السياس���ي والاقتصادي من جهة أخ���رى. تحت ثقل 
السوسيولوجيا التفاعلية الأمريكية أضحى اهتمام 
علماء الاجتم���اع ينكب على ما يق���ع داخل الفصول 
الدراس���ية، الم���دارس، الجامعات، يوم���ي ومعيش 
الحياة الدراسية، فضلا عن الابتكارات البيداغوجية 
التي عرفتها بريطانيا منذ ستينيات القرن الماضي، 
وتزايد الطلب على الخبرة السوسيولوجية، فجاءت 

سوسيولوجيا المنهاج كنتيجة ل:
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- تطبيق���ات ومقترح���ات تطوي���ر التكوي���ن العلمي 
والتكنولوجي في المدرسة؛

- تمديد متوسط مدة الدراسة؛
- تطوي���ر المدارس الثانوي���ة المتكافئة والش���املة 
التي أضحت تنفتح   )comprehensive schools(

على مختلف الشرائح الاجتماعية؛ 
- تجديد مضامي���ن ومناهج التدري���س في المراحل 

الابتدائية والثانوية؛
- وأخيرا، س���نة 1964، ت���م خلق »مجالس المدارس 
 Schools Council for( »للمنه���اج والإمتحان���ات
and Examinations Curriculum( –هيئة شبه 
عمومية ورس���مية- لتنس���يق وتنظيم الابتكارات في 

مجال البرامج والموارد الدراسية)21(.      
انطلاق���ا م���ن ه���ذه المؤش���رات، فرض���ت المقاربة 
السوس���يولوجية النظر إلى المواد الدراس���ية ليس 
بوصفها أنس���اقا فكري���ة وإنما كأنس���اق اجتماعية 
]إنتاج���ات اجتماعي���ة[ تحدد وتدافع ع���ن الحدود، 
تضمن ولاء أعضائها وتمنحهم الش���عور بالانتماء. 
ومنذ أولى الدراسات حول المنهاج)22(، شكلت مسألة 
التغي���ر الاجتماع���ي والابت���كار البيداغوجي مدخلا 
للوقوف عند المتغيرات الإيديولوجية والسياس���ية 
الكامن���ة وراء تصميم وتنظي���م أي منهاج أو برامج 
دراسية، فضلا عن مساءلة الشروط الثقافية المحددة 
لطبيعة المنهاج نفس���ه: هل هو م���ن طبيعة ثابتة أم 
متغيرة؟ هل يمكن للمنهاج أن يتناسب مع التغيرات 
الاجتماعية أم أنه فاعل في إنتاج التغير الاجتماعي 
نفس���ه؟)23(. إضافة إلى ذلك، تم تس���ليط الضوء على 
مس���ألة الصراع حول الس���لطة؛ لكن ه���ذه المرة من 
داخل التنظيمات المؤسساتية تارة، وعلى المستوى 

الاجتماعي والثقافي تارة أخرى.
وفق منطق الصراع حول السلطة، نُظر إلى المناهج 
والبرامج التعليمية، وفي إطار تطور المد الليبرالي 
ف���ي بريطانيا ضمن حقبة الح���رب الباردة، بوصفها 
نس���قا قائما على تس���ويات بين رهان���ات ومصالح 
اجتماعية وسياسية مختلفة؛ إذ إن الحاجة التاريخية 
إلى العمال في س���ياق النظام الليبرالي قد جعلت من 
المدرسة مؤسسة لتزويد المتعلمين بمهارات مفيدة 
اجتماعيا واقتصادي���ا. يمكن اعتبار هذا الرهان هو 
المتحك���م أساس���ا في»عمومية« التعليم المدرس���ي 
وجعله في متناول مختلف الشرائح الاجتماعية، نظرا 
لكون تحولات النظم التعليمية في السياقين الفرنسي 
والبريطاني قد ظل���ت لصيقة بالتحولات الاجتماعية 
والسياسية التي مست نظم الحكم كما الصراع حول 
السلطة. لذلك، سيكون من المفيد استحضار التاريخ 
كمدخل تحليلي أس���اس للكش���ف عن طبيعة العلاقة 

الجدلي���ة بين المحتوي���ات والمضامي���ن التعليمية 
وبنيات وسياقات المصالح السياسية كما الرهانات 
التعليمية نفس���ها، في إطار الحديث عن كون مسألة 
تخطيط ووضع المناهج والبرامج الدراسية تقع في 
صلب اهتمام مختلف الفاعلين الداخلين والخارجين 
ع���ن النس���ق التعليم���ي، ولا تقتصر عل���ى جماعات 

الضغط السياسية والاقتصادية.
يش���ير فورغان إل���ى الأهمي���ة التي تحتله���ا أعمال 
نس���ق  ضم���ن   ،»Bernstein« بيرنش���تاين 
»السوس���يولوجيات الجدي���دة«، ف���ي مس���ار تطور 
التفكير السوس���يولوجي في نظري���ات المنهاج في 
الس���ياق البريطاني؛ خاصة مقال���ه  »حول تصنيف 
 Classification the On( »وتأطير المعرفة التربوية
 )Knowledge  Educational  of  Framing  and
والمراقب���ة)24(«  »المعرف���ة  كت���اب  ف���ي  المنش���ور 
)Knowledge and Control( س���نة 1971. تكم���ن 
أصالة إس���هام بيرنشتاين في نظرية »رموز المعرفة 
المدرسية« )codes du savoir scolaire(، القائمة 
على ثلاث���ة تص���ورات تحليلي���ة للفعل التدريس���ي 
والتربوي )الحدود الرمزي���ة، التصنيف والتأطير(، 
والتي توصف بكونها مجموعة من القواعد الرسمية 
التي تحكم إنتاج وتنظيم »نظم الرسالة« التي تشكل 
المنهاج، البيداغوجيا والتقويم)25(. في س���ياق آخر، 
قدم ايس���لند )Esland( في نص ل���ه حول » التعليم 
 Teaching« »)26(والتعلم باعتبارهما تنظيم للمعرفة
 of  and Learning as the Organization
Knowledge« )منش���ور أيضا في كت���اب المعرفة 
والمراقبة( إطارا نظريا مطعما بدراس���ات تجريبية 
ح���ول المؤسس���ات التعليمية الثانوية يس���تند إلى 
تحليلات ونظريات سوسيولوجية متعددة ومختلفة 
)السوس���يولوجيا الأمريكية، فينومينولوجية ألفيد 
ش���وتس والبن���اء البين-ذات���ي كم���ا صاغ���ه بيركر 
ولوكم���ان(، دفع���ه إلى نح���ت مفه���وم »موضوعية 
المنه���اج« )objectivité du curriculum( ال���ذي 
يجع���ل من المواد الدراس���ية متوافق���ة مع فضاءات 
واقعي���ة متمايزة موضوعيا )أو أش���كال من المعرفة 
المتمايزة منطقي���ا وابس���تيمولوجيا()27(. يبدو أن 
إيسلند يدافع عن تصور البناء الاجتماعي للمعارف 
المدرس���ية؛ من منطلق أن المعرفة نفس���ها محايدة 
موضوعيا. لذلك فدراسة المنهاج والبرامج الدراسية 
يج���ب أن تأخ���ذ بعي���ن الاعتبار التص���ورات البين-
ذاتية لمختل���ف الفاعلين في الحق���ل التعليمي)28(–
بوصفه حقلا مهنيا- بالاستناد إلى البعد الإمبريقي 
والميدان���ي الميكروي أكثر من التحليلات الماكروية 
التي ترى في المنهاج نفسه إنتاج »مسلعن سياسيا 

مفارق للمعيش المهني للفاعلين. 

محمد الإدريسي
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يقت���رح مايكل يون���غ »Michael Young« في نص 
له موس���وم ب »مدخ���ل لدراس���ة المنه���اج كتنظيم 
 An Approach to the Study( »اجتماعي للمعرفة
 of the Curricula as Socially Organized
Knowledge( )منش���ور كذل���ك في كت���اب المعرفة 
والمراقب���ة( تصنيف���ا لأش���كال تنظي���م المعرفة في 
المناهج والبرامج الدراس���ية قائما على ثلاثة أبعاد: 
درجة تخصص المناهج الدراس���ية، درجة التجزيء 
ودرجة التراصف أو التسلسل الهرمي للمعرفة التي 
يتضمنها المنهاج)29(. تبعا لذلك، نجده يولي أهمية 
كبرى للبعد الأخير من أبعاد إنتاج وتنظيم المعارف 
الدراس���ية في إط���ار المنه���اج، نظرا لك���ون النظام 
التعلي���م البريطان���ي يول���ي أهمية كب���رى لتراتبية 
المع���ارف المدرس���ية؛ بل إن مختل���ف الفاعلين )من 
مدرس���ين ومتعلمين...( ينخرطون ف���ي إيلاء أهمية 
كبرى لما يسميه يونغ ب »مواد الإمتحان«)30(. يمكن 
للمعرفة المدرسية أن تكون نتاجا اجتماعيا وثقافيا، 
لك���ن التمييز التراتبي للمعارف المدرس���ية، بوصفه 
مح���ددا للنجاح الدراس���ي، هو ما يج���ب أن تهتم به 
السوس���يولوجيا بغية الكش���ف عن الشروط الخفية 

لإنتاج التراتب الاجتماعي والطبقي. 
واضح، بلسان فورغان، أن هذه الأبحاث التي أجريت 
في إطار »السوس���يولوجيات الجديدة للتربية« في 
الس���ياق البريطاني حول قضايا المنهاج والبرامج 
الدراس���ية مختلفة وغير متجانس���ة إل���ى حد بعيد. 
وإذا م���ا كان���ت هناك مس���اهمة لدراس���ات وأبحاث 
بيرنشتاين، إيسلند ويونغ فإنها تكمن في لفت انتباه 
السوس���يولوجيين كم���ا باقي الفاعلي���ن إلى أهمية 
الأسس والرهانات الاجتماعية للتنظيمات، التراصف 
الطبقي وش���رعنة المعارف المدرسية)31(. تحت ثقل 
منطق الطلب على الخبرة السوس���يولوجية، ونسق 
بن���اء المعرفة في الس���ياق البريطاني، لم تس���تطع 
السوس���يولوجيات الجديدة للتربية أن تحافظ على 
النفس المزعج للسوسيولوجيا الكلاسيكية من أجل 
نقد السياسات العمومية للدولة والتأثير في شروط 
بن���اء الق���رار التربوي )كما هو الش���أن في فرنس���ا 
وألمانيا(. لذلك، ظلت معظم الدراس���ات في مستوى 
توصيفي ومورفولوجي جعلها تتعرض للنقد)32( في 
إطار تطور التفكير السوس���يولوجي في التربية مع 

مطلع القرن الحادي والعشرين. 
قضايا ابستيمولوجية لسوسيولوجيا المنهاج في 

السياق الراهن
الابس���تيمولوجية  الإس���هامات  تظ���ل  عموم���ا، 
لسوسيولوجيا المنهاج في السياق البريطاني، فيما 
يتعل���ق بإعطاء أولوية لسوس���يولوجيا المعرفة في 
تحليل الش���روط الاجتماعية لبن���اء المعرفة وتحليل 

قضايا التربية والتعليم، لحظة فارقة في تاريخ تطور 
السوس���يولوجيات الميكروية وتوجيه اهتمام العلم 
الاجتماعي نحو المهمش والبسيط واللامفكر فيه في 
إطار السوسيولوجيات الماكروية )الابستيمولوجيا 
الفرنس���ية والفينومينولوجي���ا الألماني���ة(. لذلك، لا 
يمكن إنكار تأثير هذه البحوث والدراس���ات في بناء 
مناخ علمي منفتح على الإنس���انيات والاجتماعيات 
ف���ي الس���ياق البريطاني م���ن جهة، وف���ي تخليص 
السوسيولوجيا الفرنسية من نزعتها النظرية وإرث 
»السرديات الكبرى« والدفع بالممارسة العلمية نحو 

المجتمع من جهة أخرى. 
لك���ن مع ذل���ك، لا يجب أن نغفل البع���د القطري لهذه 
البحوث والدراسات )في إطار منطق الدولة الوطنية 
في بريطانيا العظمى( التي تنطلق من وحدة الجسم 
الاجتماعي البريطاني )على عكس السياق الفرنسي 
حيث نجد أن حدة النقاش���ات الإثني���ة والدينية في 
تصاعد وتزايد مستمر(، تحت ثقل إسهام التحليلات 
الثقافي���ة الأمريكي���ة، من أج���ل الدفاع ع���ن فكرة أن 
البن���اء الاجتماعي للمنه���اج والمعارف المدرس���ية 
يؤثر ف���ي الش���روط السياس���ية والاقتصادية لعمل 
السياس���ات التعليمي���ة.  يظه���ر إذن أن معظ���م هذه 
التحليلات السوس���يولوجية لم تخرج في الواقع عن 
منطق دراس���ات الحالة ويصعب تعميم نتائجها في 
س���ياق واقع معولم اقتصاديا قبل أن يكون منشبكا 

اجتماعيا. 
بالإضافة إلى ذلك، أثرت المدرس���ة السوسيولوجية 
الأمريكي���ة، المنفتحة أكث���ر على التقني���ات الكيفية 
والمناهج التحليلية، في الممارسة العلمية البريطانية 
التي ظلت لصيقة التحلي�ل�ات الكمية وإرث المنطق 
القياسي للعلوم السياس���ية والاقتصادية، وتم بذلك 
تفضيل ه���ذا النمط من التحلي�ل�ات الميكروية على 
الأنس���اق الماكروية. والواقع أن انش���ابكية رهانات 
ومصال���ح الفاعلي���ن المختلفين اليوم ف���ي المجال 
المدرس���ي يفرض تجديد الحوار الابس���تيمولوجي 
ليس فقط بي���ن الكم/الكيف النظري/الميداني، وإنما 
بي���ن مختل���ف العلوم الفاعلة في دراس���ة المدرس���ة 

والمناهج والبرامج الدراسية )علوم المدرسة(.
لا يمك���ن أن ننظ���ر الي���وم إل���ى المناه���ج والبرامج 
الدراسية بوصفها »منتوجا« متنازعا حوله من قبل 
مختلف الفاعلين المباش���رين أو غير المباشرين في 
إنت���اج الفعل التربوي والتعليمي فقط، وإنما كمجال 
لتوفيق قوانين المجتمع مع قوانين السوق المفتوح 
في إط���ار الليبرالية الجديدة، بالش���كل الذي يجعل 
ه���دف المضامي���ن والمحتوي���ات المدرس���ية إنتاج 
أف���راد قادرين على الانخراط ف���ي المجالات المهنية 
التقنوية ويساهمون في إعادة إنتاج دورة الاقتصاد 

سوسيولوجيا المنهاج ببريطانيا، مقاربة جديدة للرهانات الاجتماعية للتمدرس
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والاس���تهلاك. لذلك، نجد أن ه���ذه الأبعاد والرهانات 
الجدي���دة للتربي���ة ه���ي م���ا يج���ب أن ترك���ز علي���ه 
سوس���يولوجيا المنه���اج والمدرس���ة، ليس فقط في 
الس���ياقين الفرنس���ي والبريطاني وإنما في مختلف 
دول العالم في إطار ممارس���ة منفتحة على الشروط 

الموضوعية المحلية في ضوء النسق الكوني.
خلال العقد الأخير، أضحت السوس���يولوجيا تواجه 
ثلاث تحديات رئيس���ية: التحدي الأول هو أن يُؤلف 
عل���م الاجتم���اع م���ن المجتم���ع، والثاني ه���و بناء 
عل���م الاجتماع ف���ي المجتمع، والتح���دي الثالث هو 
بن���اء علم الاجتم���اع للمجتمع، والدف���اع عن الكائن 
ذات���ه ]المجتم���ع بالضرورة[ الذي كان أس���اس علم 
الاجتم���اع الأصلي)33(، وتعيش أزم���ة ثلاثية ومركبة 

)منهجية، نظرية وابس���تيمولوجية( في الس���ياقات 
الأمريكي���ة)34(. وتبع���ا لذلك، تواجه سوس���يولوجيا 
المنه���اج )وس���يولوجيا التربية بش���كل عام( نفس 
التحديات إضافة لهيمنة منطق الس���وق على شروط 
إنتاج الفعل التربوي. لم تعد سوسيولوجيا التربية 
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