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خلاصة البحث وفكرته المركزية:
- ي���روم الباحث تس���ليط الض���وء على الرس���الة التربوية 
للمدرس���ة المغربي���ة، ويفت���رض وجود رس���التين: يس���مي 

إحداهما رسالة التأصيل، وثانيتهما رسالة التحديث.
- يتناول الرس���التين ف���ي علاقتهما بمؤثرين أساس���يين، 
أس���هما مع���ا ف���ي إنتاجهم���ا: النظ���ام الترب���وي، المتعلق 
بالخي���ارات والتدابير التي كان���ت الدولة تضعهما لتدبير 
قط���اع التربي���ة والتكوي���ن. والفض���اء الترب���وي، المتمثل 
في المجال الذي تتش���كل فيه التص���ورات التربوية خارج 

النطاق الرسمي.
- من هنا فإن البحث س���يُقدم من خلال ثلاثة أقس���ام: يقدم 
الباحث في القسم الأول المفاهيم الأساسية التي سيشتغل 
فيه���ا. ويع���رض في القس���م الثاني رس���الة التأصيل، وفي 
القس���م الثال���ث رس���الة التحديث. أم���ا القس���م الرابع فهو 
بعن���وان: تركي���ب واستش���راف. وه���و تكثي���ف للمعطيات 
الس���ابقة، واستش���راف لمجموعة من الاختيارات التي من 

شأنها حفز الرسالة التربوية في المدرسة المغربية. 

القسم الأول: تحديد المفاهيم الأساسية في البحث

للرس���الة مع���ان لغوي���ة تت���راوح بي���ن: الش���يء اللطي���ف، 
أوالطفيف، والخطاب المرس���ل إل���ى فرد أوجماعة، وكتاب 
مش���تمل عل���ى قلي���ل م���ن المس���ائل تك���ون ف���ي موض���وع 

واحد)1(.
أما من الناحية الاصطلاحية، فقد تنوعت معاني الرس���الة 
بحس���ب الحق���ول والاتجاه���ات المعرفي���ة المختلفة. لذلك 
س���نعتمد هنا على معنى ذي علاقة بالمجال الذي نش���تغل 
في���ه: يُس���تعمل مصطل���ح الرس���الة ف���ي أدبي���ات التنمي���ة 
البش���رية بمعن���ى المهمة أوال���دور الذي يري���د أن يقوم به 
الإنس���ان في حيات���ه. نقول مثلا: رس���التي ف���ي الحياة أن 
أعل���م الن���اس الخير. فهذه المهمة لا تنتهي، هذا الإنس���ان 
يعلم الناس حياته كلها. إن الرس���الة هنا بمعنى النتيجة 

النهائية التي يسعى إلى الوصول إليها. يقابل المنظرون 
في هذا الإطار بين »الرسالة« و«الرؤية«: الرؤية كلمة عامة 
للأهداف؛ ذلك أن الأهداف تنقس���م إلى بعيدة، ومتوسطة، 
وقصي���رة المدى. لذل���ك فالرؤية خطة قصيرة ومتوس���طة 
وبعي���دة الم���دى. أم���ا الرس���الة فه���ي غير مح���ددة بهدف. 
فحي���ن يق���ول القائل:« رس���التي أن أعلم الن���اس« فهذا أمر 
لا ينته���ي، فهو يعلم الناس حياته كلها. هذا الاتجاه ليس 
له حس���بة، أوغاية، يمكن الوصول إليها. أما الرؤية  فهي 
مقص���د مح���دد؛ كأن تق���ول مثلا: »رؤيتي أن أك���ون مديرا«. 
ه���ذه الرؤي���ة محددة؛ فبعد أن تكون مديرا تكون قد أنهيت 

مهمتك. إنها نتيجة يمكن قياسها، وحسبتها.)2(
الخ���اص  بالمج���ال  مرتب���ط  طاب���ع تخصص���ي  للرس���الة 
ال���ذي يش���تغل فيه الإنس���ان: لذلك فق���د تك���ون اجتماعية، 
المج���ال  أم���ا  أوأس���رية...إلخ.  أومهني���ة،  أوسياس���ية، 
التخصصي الذي نحن بصدده هنا فهو المجال التربوي: 

الرسالة التربوية.
لف���ظ »تربي���ة«، من الأص���ل اللغوي »ربى«؛ فيق���ال »ربي في 
بن���ي ف�ل�ان ربوا-وربوءا بمعنى نش���أ فيه���م«. وكذلك »ربا 
الش���يء ربوا-وربوا: نم���ا وزاد«. و«أربى على الخمس���ين 
ونحوه���ا: نم���ا وزاد«.  و«ربا فلان أي غذاه ونش���أه ونمى 

قواه الجسدية والعقلية والخلقية«)3(. 
إن التربية س���يرورة ته���دف إلى تحقيق النم���و والاكتمال 
التدريجيي���ن لوظيفة من الوظائف، عن طريق الممارس���ة. 
وتنتج هذه الس���يرورة، إما ع���ن الفعل الممارس من طرف 
الآخر-وه���ذا ه���و المعنى الأصلي والأكث���ر عمومية- وإما 
عن الفعل الذي يمارسه الشخص على ذاته. وتفيد التربية، 
بمعنى أكثر تحديدا، سلس���لة م���ن العمليات يدرب خلالها 
الراش���دون –س���واء أكان���وا آب���اء وأمهات، أم مدرس���ون- 
الصغ���ار، م���ن نفس نوعهم، ويس���هلون لديه���م نمو بعض 
الاتجاهات والعوائد)4(. تتحقق العملية التربوية من خلال 
مؤسس���ات اجتماعية عدة من أهمها: مؤسس���ة المدرسة، 

ومؤسسة الأسرة. يهمنا هنا دور المؤسسة الأولى.  

الر�سالة التربوية للمدر�سة المغربية

بين الت�أ�صيل والتحديث 

د. محمد مريني

)الكلية المتعددة التخصصات بالناظور-جامعة محمد الأول(
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إن الرسالة التربوية تحيل على الحالة المعنوية والفكرية، 
بم���ا تحمله من قيم ومثل علي���ا وتصورات ونماذج فكرية. 
إن الرس���الة التربوي���ة هنا قريب���ة إلى كثير م���ن المفاهيم 
الت���ي وردت ف���ي الفك���ر الفلس���في الغرب���ي؛ مفاهي���م مثل: 
مفهوم »الإبس���تيم )5(«، ومفهوم »المناخ السيكولوجي«)6(، 
و«المفه���وم التاريخ���ي والفلس���في«)7(، و«مفه���وم الرؤي���ة 
للعالم«)8(، و«مفهوم الهابيتوس)9(. من المؤكد أن بين هذه 
الاصطلاحات فروق اصطلاحية كثيرة، لكن بينها تش���ارك 
دلالي يتجلى في الإحالة على الجانب المعنوي للإنس���ان، 

وخطاطاته في إدراك الأشياء وتقويمها.   
تتش���كل الرس���الة التربوي���ة للمدرس���ة من مص���ادر عديدة 
ومتنوع���ة، تندرج ضمن ما يس���ميه أح���د الباحثين »الأطر 
س���نحاول   Les référence  de  cadres المرجعي���ة«)10( 
إضفاء النظ���ام عليها لإدراجها ضمن إطارين أساس���يين: 

النظام التربوي، والفضاء التربوي. 
- يتمث���ل النظ���ام الترب���وي ف���ي التدابي���ر المختلف���ة التي 
تعتمدها الدولة لتدبير قطاع التربية والتكوين. لا شك في 
أن لهذا النظام تأثير كبير في الرسالة التربوية للمدرسة. 
تش���تغل المدرس���ة من خلال قوانين وقواعد رس���مية؛ بكل 
م���ا تحمله ه���ذه التعليمات من فلس���فة تربوية معينة، يتم 
ترجمتها إلى أهداف ومقاصد محددة، وطرق بيداغوجية، 
ومق���ررات وكتب مدرس���ية، وأس���اليب للتقويم، ووس���ائل 

تعليمية. 
- أم���ا الفض���اء التربوي فه���و المجال الع���ام الذي تتفاعل 
معه المدرس���ة؛ وذل���ك بالمفه���وم العام للفض���اء باعتباره 
المجال الذي يتشكل فيه الرأي العام، خارج سلطة الدولة. 
وذلك من خلال تداول قضايا الاهتمام العام دون الخضوع 
للإكراه)11(. ما هي الآن طبيعة هذه الرسالة التربوية، التي 

تحدثنا عن العناصر التي تؤطرها؟
لقد تحدث بعض المنظرين عن الرسالة التربوية للمؤسسة 
المدرسية، في علاقتها بوظيفة التطبيع الاجتماعي، وهو 
 »Bourdieu .P الموض���وع ال���ذي تناوله »بيي���ر بوردي���و
في ع���دة كتب، من أهمها »الورث���ة«)12( و»إعادة الإنتاج«)13( 
)بالاش���تراك مع كلود باسيرون Passeron Claude(. لقد 
تن���اول »بوردي���و« النظ���ام التعليمي والتربوي الفرنس���ي، 
الذي يعمل على تطبيع الفرد، وعلى إعادة إنتاج الأوضاع 
الاجتماعية نفس���ها. أيضا تطرق بوردي���و إلى الموضوع 
ف���ي مق���ال مهم بعنوان: »نظ���م التعليم ونظ���م التفكير«)14(؛ 
وق���د بي���ن من خ�ل�ال المقال المذك���ور تأثير ط���رق وأنماط 
التعلي���م في المدرس���ة الفرنس���ية في مناه���ج التفكير عند 

الفرنسيين. 
كم���ا تح���دث آخ���رون ع���ن رس���الة الحفاظي���ة والمحافظة:  
Conservatoire conservatrice. معنى ذلك أن المدرسة 

تح���اول نقل تراث الماض���ي إلى الجيل الحاضر؛ وذلك من 
خلال عملية التصفية والانتقاء. ولكن، هذه الرسالة تعتمد 
أيض���ا على نظام ترب���وي منفتح على التجديد المس���تمر؛ 
بمعن���ى أنها لا تنغلق في الماضي ولا تتقوقع داخله، كما 
أنه���ا لا ترفض���ه بص���ورة كلية. وه���ذا ما يؤك���ده دوركايم 

Durkheim بقوله )بالتصرف(: 
»يتك���ون كل نظ���ام تعليم���ي، من عنصرين: هن���اك من جهة 
مجموع���ة من القوالب المحددة والثابتة؛ في ش���كل أنظمة 
قائم���ة، إذ هن���اك أنظم���ة بيداغوجية كما أن هن���اك أنظمة 
قانونية ودينية وسياس���ية. لكن، في الوقت نفس���ه، داخل 
ه���ذه القوال���ب التي تس���ير على ه���ذا النحو، هن���اك أفكار 
جدي���دة تش���غلها وترغمه���ا عل���ى التغيي���ر. لذل���ك تتمث���ل 
الابت���كارات الأكثر خصوبة في تدف���ق الأفكار الجديدة في 
القوالب العتيقة. فباس���تثناء الحالات النادرة، التي يكون 
فيه���ا النظ���ام التعليم���ي ثابتا ومحددا، هن���اك دائما نزعة 
نح���و مثل أعلى واضح به���ذه الدرجة أوتلك. داخل النظام 
التعليم���ي ال���ذي يب���دو ثابتا ومح���ددا هناك دائم���ا حياة 
وحرك���ة، ق���د تكون خفية، لكنها قطعا ليس���ت تافهة: داخل 
الماض���ي الذي يمتد، هناك دائما الجديد الذي يتخلق. إن 
المستقبل لا يمكن أن يتم تناوله من عدم، إننا لا نستطيع 

أن نبنيه إلا بواسطة أدوات تركها لنا الماضي”)15(.
لا تخل���و الرس���الة التربوية للمدرس���ة المغربية من هاتين 
الرس���التين مع���ا، بمقادير ونس���ب مختلفة. لذل���ك نجد أن 
المق���ررات الدراس���ية تتمث���ل إنتاج الس���لف والخلف معا: 
هناك س���عي إلى استلهام التراث، من جهة. وهناك انفتاح 

على الحضارة الإنسانية بشكل عام)16(. 
س���نتناول الرس���الة التربوية للمدرس���ة المغربي���ة هنا من 
خ�ل�ال المنظ���ور ال���ذي طرح���ه ه���ؤلاء المفك���رون، لكن مع 
الح���رص على ملاءمت���ه م���ع الاصطلاح���ات المتداولة في 
ثقافتن���ا الوطني���ة والقومية: س���نتناول رس���الة المدرس���ة 
المغ���ر بية من خلال وظيفتي���ن: وظيفة التأصيل، ووظيفة 

التحديث.  
تركز رس���الة التأصيل على مقومات الهوية والخصوصية 
الحضارية. لقد تش���كلت هذه الرسالة -في البداية- جوابا 
عل���ى الاس���تفزازات الاس���تعمارية الت���ي كانت ته���دف إلى 
تذوي���ب الش���خصية الوطنية وطمس ملامحه���ا. لذلك فقد 
كان���ت تتحرك بموجب ميكانيزم���ات الدفاع، والتدليل على 

عناصر القوة في الشخصية الوطنية والقومية. 
أم���ا رس���الة التحدي���ث فق���د ظه���رت ف���ي الس���ياق الثقافي 
العام الذي أصبح يس���لم بالقدرات التفسيرية والتحليلية 
للنظري���ات التربوي���ة الغربية. إنه س���ياق هيمنة أس���لوب 

»الاستعارة« و«النقل« التربويين.
من الصعب الوقوف عند تاريخ معين نعتبره نهاية رسالة 

محمد مزيان
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وبداي���ة أخرى لاعتبار أس���اس هو ك���ون التاريخ لا يعرف 
القطائع؛ ذلك أن المس���ار التربوي المغربي لم يكن خطيا، 
يلغي فيه اللاحق الس���ابق. لكن هذا لا يمنع -مع ذلك- من 

وجود رسالة مهيمنة على الأخرى في حقبة معينة.

القسم الثاني: رسالة التأصيل

أولا، النظام التربوي:
لقد هيمنت في فترة الاستعمار وغداة الاستقلال انشغالات 
تتمحور أساسا حول البحث عن الأصول والخصوصيات 
الحضاري���ة. لق���د كانت هذه الرس���الة التربوي���ة جوابا عن 
الاس���تفزازات الاس���تعمارية، التي كانت تهدف إلى تذويب 
الش���خصية الوطني���ة وطم���س ملامحه���ا. لذل���ك فق���د كان 
الم���درس يتحرك بموجب ميكانيزم���ات الدفاع عن الهوية، 
والتدلي���ل عل���ى عناص���ر الق���وة ف���ي الش���خصية الوطنية 
والقومية. س���نقدم من خلال ما يلي تش���كل وسيرورة هذه 

الرسالة التربوية:  
1- عرف المغرب قبل الحماية نظاما تعليميا أصيلا يضم 

مجموعة من المؤسسات تتمثل في ما يلي:
- الكتاتيب القرآنية.

- جامعة القرويين بفاس.
- جامعة ابن يوسف بمراكش.

- الزوايا في أغلب البوادي والحواضر المغربية.
كان البرنام���ج التعليم���ي قائما على حفظ الق���رآن الكريم، 
وتعلم القراءة والكتابة، ابتداء من سن الرابعة. ثم التدرج 
ف���ي اكتس���اب العلوم المختلف���ة؛ خاصة العلوم الش���رعية 
واللغوي���ة. وكان التعل���م لا ينتهي عند س���ن محددة. بل قد 
يضط���ر المتعل���م إلى الهج���رة نحو الش���رق العربي، قصد 
الدراس���ة بمؤسس���ات علمي���ة كجام���ع الزيتون���ة وجام���ع 
الأزه���ر. ذل���ك أن العل���وم تنم���ى بالتثقيف المس���تمر، ولو 
حصل صاحبها على إجازات متعددة من ش���يوخه. وكانت 
الطرائ���ق التعليمة تعتمد أساس���ا عل���ى الذاكرة؛ من خلال 
حفظ المتون )الأجرومية، والألفية، ومنظومة ابن عاشر(. 
وكان���ت مدينة فاس في ذلك الوقت ه���ي العاصمة العلمية 

بدون منازع.
بالإضاف���ة إلى ه���ذا التعليم ظه���ر نظام تعليم���ي يهودي، 
ش���كل الن���واة الأول���ى للتعليم الأوربي بالمغرب منذ س���نة 
1827، س���ينفتح هذا التعليم عل���ى أبناء الجالية الأوربية 
بشكل عام. وفي سنة 1847 أحدثت مدارس يهودية أخرى 
ف���ي بع���ض الم���دن المغربي���ة. وقد ش���كلت ه���ذه المدارس 

الإرهاصات الأولى للتغلغل الاستعماري في المغرب. 
   2-  أم���ا ف���ي فترة الحماية، فكانت السياس���ة التعليمية 

للمس���تعمر ته���دف إل���ى إح���كام س���يطرتها عل���ى المغرب. 
 وق���د حاول���ت ذل���ك م���ن خ�ل�ال إح���داث مديري���ة التعلي���م
l’enseignement  de Direction، كان���ت تابع���ة للمقيم 
الفرنس���ي الع���ام بالمغ���رب. وه���ي مديري���ة كان���ت تتكون 
من خمس���ة مصال���ح: التعلي���م التقني-التعلي���م الابتدائي 
الأوروب���ي والإس���رائيلي-التعليم الإس�ل�امي-الموظفين-
الحس���ابات. كانت لهذه المديرية مسؤولية الإشراف على 

جميع المؤسسات الابتدائية والثانوية والعليا. 
وقد حاولت الس���لطات الاس���تعمارية تحقي���ق أهدافها من 
خ�ل�ال اس���تراتيجية قائمة على مجموعة م���ن  الإجراءات، 

منها: 
- التنوي���ع ف���ي أنم���اط التعليم بين التقلي���دي والعصري، 
وبين التكوين الصناعي في المدن، والتكوين الفلاحي في 

البوادي.
- تطبي���ق مقتضي���ات الظهير البربري، من خلال تش���جيع 

التعليم البربري.
- الإبقاء على النخبة الأرس���تقراطية عن طريق تخصيص 

تعليم لأبناء الأعيان.
ونتيجة لهذه السياسة كان التعليم في المغرب ذا طابعين 

متميزين: 
• تعليم استعماري طبقي.
• تعليم غير متجانس)17(.

كان ه���ذا النظ���ام التعليم���ي يعتم���د اللغ���ة الفرنس���ية في 
تدري���س الم���واد المختلف���ة، بالإضاف���ة إلى تكوي���ن مهني 
لتوفير اليد العاملة في المدن، وتكوين فلاحي لأبناء القرى 
والبوادي؛ وذلك بهدف اس���تغلال البلاد، والس���يطرة على 
مواردها الاقتصادية والبشرية. أما اللغة العربية والعلوم 
الديني���ة فكان���ت حصصهما محدودة؛ بل عمل المس���تعمر 
على طمس تدريجي لمعال���م الثقافة الوطنية، وتعويضها 
بالفك���ر الأجنب���ي الدخيل. تجلى ذل���ك على الخصوص في 
الإع�ل�ان ع���ن »الظهي���ر البرب���ري«؛ الذي اس���تهدف »عروبة 
المغ���رب ووحدت���ه الوطني���ة ف���كان رد الفع���ل الوطني هو 
التمس���ك بهذه المقومات الثلاث���ة، والدفاع عنها بوصفها 

مقومات لا يمكن الفصل بينها«)18(.
وف���ي الوقت ال���ذي كان فيه الوطني���ون يخوضون مختلف 
أش���كال المقاوم���ة المس���لحة كان الم���درس ف���ي المدارس 
والزواي���ا، والكتاتيب يباش���ر رس���الته التربوي���ة المتمثلة 
في إفش���ال سياس���ة المس���تعمر، الهادفة إلى مسخ الهوية 
الثقافية الوطنية. لهذا »كان لا يخالط مدارس المس���تعمر 
ف���ي الغال���ب إلا أبن���اء الأثري���اء والمنخرطي���ن ف���ي إدارة 
الحماي���ة« )19(. كم���ا ص���درت فت���اوى تدع���و إل���ى مقاطع���ة 
التعلي���م الاس���تعماري، مث���ال ذل���ك م���ا صدر ضم���ن كتاب 

مسألة الذات في فكر »ميشال فوكو« 
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محمد مزيان

»إرش���اد الحي���ارى في منع أبناء المس���لميــن م���ن الدخـول 
إلـى مدارس النصارى«)20(.

لق���د كانت »الس���لفية« ه���ي الإط���ار المرجعي ال���ذي يؤطر 
الم���درس المغربي���ة، خاص���ة أن الوج���ود الس���لفي عميق 
الجذور في تاريخ المغرب، يعود إلى القرن الثامن عشر)21(. 
س���يتأكد هذا الحضور في بداية القرن العشرين من خلال 
الإس���هامات التربوية والتعليمية لعدد من شيوخ السلفية 
في المغرب: نش���ير إلى الجهود التربوية لش���يخ الإس�ل�ام 
محمد بن العربي العلوي، ومواقفه في إذكاء روح الحماس 
لدى قادة الحركة الوطنية)22(. كما نش���ير إلى أبي ش���عيب 
الدكالي، الذي تصدر للتدريس ونش���ر الدعوة السلفية في 

المراكز الحضرية بعد عودته من المشرق)23(. 
لقد كانت الرسالة التربوية السلفية يومذاك تتجاوز الإطار 
العقدي الضيق الذي لازمها في البداية، لتتحول إلى حركة 
اجتماعية سياسية هادفة إلى الإصلاح التربوي والديني، 
واضعة في اعتبارها المتغيرات الحاصلة في بداية القرن، 

ومتطلبات الحاضر. لذلك يقول عنها علال الفاسي: 
»ومهما يكن مقدار التطور الذي حصل في نظرتنا للأشياء، 
ومهما يكن مقدار النجاح الذي سنحصل عليه في تطبيق 
برامجنا بعد الاس���تقلال، فالذي لا شك فيه هو أن السلفية 
عملت عملها على تس���يير آلاتنا النفسية وتوجيه تفكيرنا 
نح���و هذا التج���دد المنش���ود في جمي���ع مظاه���ر حياتنا، 
ونح���و ه���ذا التحرر الذي ظل طاب���ع حركتنا، وصوب هذه 
الوح���دة العربية التي لم تزل مطم���ح آمالنا، ونحو الروح 

الديمقراطية التي تسيطر علينا)24(«.
وه���ذا ما أدى إل���ى انصهار »الوطنية« في »الس���لفية«؛ لقد 
وجد المدرس���ون والمربون أنفس���هم ضمن حركة س���لفية 
ووطنية في الوقت نفس���ه: »هي س���لفية  لأنه���ا تريد إقرار 
الشرع الإس�ل�امي وتثبيت دعائمه في البلاد، وهي وطنية  
لأنه���ا تقاوم الس���يطرة الأجنبي���ة وكل برامجه���ا للامتلاك 

الأبدي لبلادنا«)25(.
3 - أم���ا ف���ي فت���رة بداي���ة الاس���تقلال، فق���د ركز الاس���تعمار 
الفرنس���ي عل���ى اجتث���اث المقوم���ات الأساس���ية التي يقوم 
عليهما المغاربة؛ وهذا ما عبر عنه المستش���رق الفرنس���ي 
 ،Gaudefroy-Demombynes.R )26(جودفروي ديموبين

بقوله:
ر كل الوسائل التي تحت سلطاننا لمقاومة  »يجب أن تُسَخَّ

زحف العربية والإسلام«)27(.
وق���د توجه���ت جه���ود المس���تعمر الفرنس���ي إل���ى هذي���ن 
الجانبي���ن؛ باعتبارهما أساس���يين في هدم أس���س الهوية 
المغربي���ة. عمدت الدولة المغربية -من جهتها- إلى إعادة 
الاعتبار إلى العاملي���ن المذكورين؛ وذلك بالنظر طابعهما 
الاس���تراتيجي ف���ي العملية الإصلاحية؛ يتعل���ق الأمر هنا 

بالهوية اللغوية، والهوية الدينية:
1 -3- الهوية اللغوية:

يقول محمد الفاسي: »عندما استولت سلطة الحماية على 
مقالي���د الحك���م ف���ي بلادن���ا كان كل ما أح���دِث المغرب من 
ألف���ه إل���ى يائه على النمط الفرنس���ي، وباللغة الفرنس���ية، 
وبالأساليب الفرنس���ية، أوبالطابع الإسباني )...( بالقسم 
الش���مالي م���ن الوط���ن المغرب���ي«)28(. لذلك س���تقوم الدولة 
المغربي���ة بمجموع���ة م���ن المبادرات التي كان من ش���أنها 
إعادة الاعتبار إلى اللغة العربية. كانت هذه المبادرات في 
صلب الرس���الة التربية التأصيلية للمدرس���ة المغربية في 

ذلك الوقت. نذكر من هذه المبادرات ما يلي: 
- تبن���ت لجن���ة الملكية لإص�ل�اح التعليم من���ذ 1946 مبدأ 
التعريب، لكن التنفيذ لم يتقرر إلا عند اس���ترجاع الهياكل 

الوطنية التعليمية«)29(. 
-س���نة  التعلي���م«  لإص�ل�اح  الملكي���ة  »اللجن���ة  ح���ددت   -
1957- المبادئ التالية للتخلص من الإرث الاس���تعماري: 
كان  ال���ذي  الاس���تعماري  التعلي���م  ف���ي مقاب���ل  التعري���ب 
مفرنس���ا. والتعمي���م في مقابل التعليم الاس���تعماري الذي 
كان نخبوي���ا. والتوحي���د في مقابل التعليم الاس���تعماري 
ال���ذي كان غير متجان���س. والمغربة للحد م���ن كثرة الأطر 

الفرنسية في الإدارة)30(.
- وق���د دعا الملك الراحل محمد الخامس )رحمه الله( إلى 
عق���د مؤتمر عربي س���مي »المؤتمر الأول للتعريب«، س���نة 
1961، وذل���ك للنظر في سياس���ة تعريبية للمغرب خاصة، 
والع���رب بش���كل ع���ام. وقد نتج ع���ن المؤتم���ر وضع خطة 
للتعريب في المغرب وتونس، وكذا تأسيس المكتب الدائم 
للترجم���ة والتعريب في الرباط، وقد ت���م إلحاقه بالمنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم، التابعة لجامعة الوحدة 

العربية.
- كما اتخذ المجلس الأعلى لوزارة التربية الوطنية س���نة 
1962 ق���رارا يقض���ي بتعريب جميع م���واد التدريس، وتم 

الاتفاق على تطبيق القرار بالتدريج)31(.
- ف���ي أواخ���ر العق���د التاس���ع من الق���رن العش���رين، كانت 
مختل���ف الم���واد الت���ي كان���ت تق���دم باللغ���ة الفرنس���ية قد 
عُربت ) التاريخ والجغرافيا، والفلسفة، العلوم الطبيعية، 
ذل���ك بص���ورة  الكيمي���اء(. وكان  الفيزي���اء،  الرياضي���ات، 
متدرج���ة ف���ي مختل���ف الأس�ل�اك التعليمي���ة )الابتدائ���ي-

الإعدادي-الثانوي(.
أم���ا في التعليم العالي فقد تم تعريب مجموعة من المواد 
س���نة 1988، تتمث���ل أساس���ا ف���ي: التاري���خ والجغرافي���ا 
والفلسفة والقانون. في حين بقيت المواد العلمية تدرس 
باللغة الفرنس���ية إلى يومنا هذا: الطب، العلوم الطبيعية، 

الرياضيات، الفيزياء، الكيمياء.
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2 -3- أم���ا عل���ى مس���توى الهوي���ة الدينية فق���د يطول بنا 
الحدي���ث ف���ي تتبعه���ا م���ن خ�ل�ال البرام���ج والمق���ررات 
والمناه���ج، لكن���ي أكتف���ي هن���ا بالحدي���ث عنه���ا من خلال 
الوثائ���ق التربوية المرجعية الأساس���ية: الميثاق الوطني 
للتربية والتكوين، والكتاب الأبيض، والحياة المدسية:  

يق���دم الميث���اق الوطن���ي للتربي���ة والتكوي���ن م���ا يس���ميه 
المرتك���زات الثابت���ة والغاي���ات الكب���رى في عش���رة مواد، 
يس���تهلها به���ذا المب���دأ الع���ام »يهت���دي نظ���ام  التربي���ة 
والتكوي���ن للمملك���ة المغربية بمبادئ العقيدة الإس�ل�امية 
وقيمه���ا الرامي���ة لتكوي���ن المواطن المتصف بالاس���تقامة 

والصلاح، المتسم بالاعتدال والتسامح«)32(. 
أم���ا  كت���اب الحي���اة المدرس���ية، فق���د تطرق إلى ما س���ماه 
العقي���دة  »مب���ادئ  طيلعته���ا  وف���ي  العام���ة«،  »الثواب���ت 
الإسلامية وقيمها الرامية إلى تكوين الفرد تكوينا يتصف 

بالاستقامة والصلاح،«)33(. 
ف���ي حين ركز الكت���اب الأبيض -في حديثه عن الاختيارات 
الأساس���ية- عل���ى »قيـ���م العقي���دة الإسلامية)...(وترس���يخ 
الهوي���ة المغربي���ة الحضاري���ة والوع���ي بتن���وع وتفاع���ل 

وتكامل روافدها«)34(.
ثانيا، الفضاء التربوي :

لق���د خلقت ظروف الاس���تعمار وبداية الاس���تقلال منظورا 
تطغ���ى عليه الحماس���ة الداعية إل���ى مقاومة المس���تعمر. 
وكان الم���درس -باعتب���اره م���ن النخب���ة المثقف���ة- يتحرك 
بموج���ب ميكانيزمات الدفاع، والتدليل على عناصر القوة 
في الش���خصية الوطنية. وكان للإعلام المشرقي دور مهم 
في ترس���يخ ه���ذه العلاقة، وذل���ك من خ�ل�ال الجرائد التي 
كان���ت تصل  إل���ى  المغرب. وكان أغلبه���ا يعنى بالقضايا 
التربوية. نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر: الهلال، 

الرسالة، المنار والمقتطف... إلخ.
لقد كانت تبعية المدرس���ة المغربية للمش���رق - إلى حدود 
س���نوات الستين- شبه مطلقة؛ ذلك أن الانبهار بكل ما هو 
قادم من المشرق لم يترك مجالا لمصادر أخرى للاستلهام 
الترب���وي. وإذا كان الم���درس المغرب���ي قد عمل - في فترة 
لاحقة - على تنويع مصادره الثقافية، من خلال التواصل 
المباش���ر مع الغرب، فإن النزوع العربي القومي ظل ثابتا 
في وجدانه. لذلك فإن أغلبهم يقول - على حد تعبير »بول 
ش���اول« : »م���ا ينفع المغربي إذا رب���ح أوربا والعالم كله... 

وخسر جذوره المشرقية«)35(.
وبالم���وازاة مع جه���ود الدولة في إضف���اء طابع التأصيل 
على البرامج والمقررات الدراسية، ستظهر -فيما بعد- في 
بعض الصحف والمجلات الوطنية، التي كانت تجعل من 
التربية مادة أساسية في رسالتها الإخبارية والإعلامية: 

على المس���توى الصحفي نذكر بجري���دة المغرب )1932(، 

جريدة العلم )1945(، رس���الة المغرب )1947(. كما تطور 
الأداء الصحف���ي الترب���وي م���ن خ�ل�ال  إص���دار الملاح���ق 
التربوي���ة لبع���ض الجرائ���د الوطني���ة:  )العل���م التربوي(، 

)الملحق التربوي لجريدة المحرر: 1974(. 
رس���الة  منه���ا:  فنذك���ر  المج�ل�ات  مس���توى  عل���ى  أم���ا 

الأديب)1958(، آفاق )1963(، أقلام )1964(.
لق���د تش���كلت ه���ذه الرس���الة التربوية -ف���ي البداي���ة- في 
إط���ار مرحلة بن���اء الذات، وكان هم ه���ذا الجيل هو العمل 
عل���ى وضع قاع���دة لإحياء وانط�ل�اق المدرس���ة المغربية؛ 
م���ن خ�ل�ال البحث عن حركية جديدة، تعي���د التواصل بين 
المربي وماضي���ه من جهة، وبين حاضره من جهة أخرى. 
م���ن البدهي أن قاعدة الانطلاق لا تبنى على فراغ، ولا تتم 
م���ن خ�ل�ال الانتظام في ت���راث الآخرين، بل تت���م من خلال 
الانتظ���ام ف���ي التراث الخ���اص. وقد أش���ار الدكتور محمد 
عاب���د الجاب���ري إل���ى ه���ذه الظاه���رة، ف���ي س���ياق تحدي���د 

»ميكانيزمات« النهضة بقوله : 
»يمكن للمرء أن يلاحظ بس���هولة أن جميع النهضات التي 
نع���رف تفاصي���ل عنها ق���د عب���رت إيديولوجيا، ع���ن بداية 
انطلاقه���ا بالدع���وة إل���ى الانتظ���ام ف���ي ت���راث، وبالضبط 
بالع���ودة إل���ى الأصول، ولكن ليس بوصفها كانت أس���اس 
نهض���ة مض���ت يجب بعثها كما كانت، بل من أجل الارتكاز 
عليه���ا في نقد الحاضر ونقد الماض���ي القريب، الملتصق 

به، المنتج له المسؤول عنه والقفز إلى المستقبل”)36(.
إن الماض���ي هنا هو مص���در القيم، وهو الذي يحدد هوية 
الممارس���ة التربوية في الحاضر. لذلك فإن فكرة “الهوية” 
هن���ا تأخذ جذوره���ا في امتداد الماضي ف���ي الحاضر. بل 
اعتب���ار الماض���ي مجموع���ة م���ن النم���اذج المش���رقة التي 
تش���كل الإرث الترب���وي والثقاف���ي. م���ن هن���ا تتح���دد قيمة 
العملي���ة التربوية م���ن خلال مدى تحكمه في تلك النماذج. 
وهذا  ما يفسر هيمنة ذلك التصور الثنائي للتربية، الذي 
يقوم على مفاهيم من قبيل: “الأصيل والدخيل”، و”القديم 
والجدي���د”… إل���خ. لك���ن، الملاح���ظ عموم���ا أن المواق���ف 
المقدمة في هذا الشأن كانت تنحو منحى تأكيد مشروعية 
“الأصي���ل”، وكانت القيم���ة الاعتبارية للخط���اب التربوي 
غالبا ما تتحدد بمقدار علاقة النص اللاحق بالسابق، أي 
بما يسميه أحد الباحثين المغاربة “النموذج الأصلي”)37(. 
فع���ل التأصيل هذا ل���ه جذور في الثقاف���ة العربية القديمة 
والحديث���ة؛ »فمرحل���ة التدوين« في الق���رن الثاني الهجري 
تش���كل مرحلة وض���ع النماذج والأصول ف���ي كافة الحقول 
المعرفية المختلفة)38(. وبعد ذلك، خلال اللحظة الإحيائية 
في س���نوات العش���رين من القرن الماض���ي، وقع ما يعرف 
أحيان���ا بعص���ر »التدوي���ن الثاني«،  من خ�ل�ال العمل على 
إع���ادة صياغة النس���ق القيم���ي والترب���وي الأول، في ظل 



45

الأزمنة الحديثة

العدد 15

الشروط الجديدة والمختلفة. 

القسم الثالث: رسالة التحديث

أولا، النظام التربوي:
يمك���ن الحدي���ث ع���ن بداي���ات تحدي���ث النظ���ام الترب���وي 
المغرب ف���ي فترة الحماية؛ حيث واج���ه المغاربة التعليم 
الاس���تعماري بحذر ش���ديد، خاص���ة غداة ص���دور الظهير 
البرب���ري س���نة 1930. لذل���ك فق���د تمث���ل رد فع���ل الحرك���ة 
الوطني���ة ف���ي إقام���ة »م���دارس ح���رة«)39(، اتخ���ذت صبغ���ة 
عصري���ة، لكنها متحررة من هيمنة الإدارة الفرنس���ية. هذا 
التماه���ي بين الخطاب السياس���ي والخطاب التربوي كان 
من متطلبات تلك المرحلة. لتأكيد ذلك، يمكن تقديم المثال 
التال���ي: ألق���ت جمعي���ة »طلب���ة ش���مال إفريقيا المس���لمين 
بفرنس���ا« على نخبة من رجال التربي���ة والثقافة في بلدان 
المغ���رب العربي  س���ؤالا يتعلق بنوعي���ة التخصص الذي 
تحتاج إليه البلاد، فكان تأكيد  هذه النخبة المثقفة أهمية 
التخص���ص الترب���وي باعتباره المجال الأول���ى بالاهتمام 

من غيره من فنون المعرفة)40(.
سيش���كل هذا الإطار التاريخي والثقافي الش���روط القبلية 
التي أطرت مجموعة من الإنجازات والبرامج الصادرة عن 

الوزارات الوصية عن التعليم غداة الاستقلال:
نعرض هنا بعض الإنجازات والبرامج التي قدمتها الدولة 

قصد تحديث النظام التربوي المغربي:
- القي���ام بحمل���ة وطنية كبرى لمحاربة الأمية، و توس���يع 
قاعدة التعليم في البوادي والمدن، من خلال بناء المدارس 
والإعداديات والثانويات، وتوفير الموارد البشرية الكافية؛ 
من خلال توظيف المعلمين والعرفاء بصفة مباش���رة، مع 
تنظيم تكوين أس���اس ومس���تمر من أجل تأهيلهم، وأيضا 
من خلال تكوين أعداد كبيرة من المعلمين والأس���اتذة في 
مؤسسات التكوين، التي شُرع في بنائها بشكل تدريجي. 
-انطلاق الجامعة المغربية سنة )1957(، وقد كان لها دور 
كبير في تفعيل المش���هد التربوي والعلمي؛ إذ في رحابها 
تخرجت أجيال من المدرسين الذين أسسوا لبنات البحث 
الترب���وي في المغ���رب. والملاحظ هنا أن أغلب الأس���اتذة 
الذين كانوا يدرسون في الجامعة، اشتغلوا -في البداية- 
في القطاع المدرس���ي. نذكر من ه���ؤلاء: محمد حجي، عبد 
الهادي التازي، محمد بن ش���ريفة، الحسن السائح، محمد 

السرغيني، محمد مفتاح... وآخرون. 
كما انخرطت الدولة المغربية ابتداء من العقد التاسع من 
القرن العش���رين ف���ي جملة من الإصلاح���ات، أفترض بأنه 
س���يكون له���ا تأثير كبير في ما يتعلق بالرس���الة التربوية 

للمدرس:
أولا، مرحل���ة إصلاح التعليم الأساس���ي في م1985. حيث 
أعلن���ت الحكوم���ة المغربي���ة ع���ن إص�ل�اح ج���ذري للنظام 
الترب���وي، يش���مل قطاع���ات التربي���ة والتعلي���م، والتكوين 
المهن���ي، وذل���ك قص���د تزوي���د المواطن المغرب���ي بتكوين 
يجعل منه إطارا قادرا على المس���اهمة المباشرة والفعالة 
في تنمية البلاد، والتمتع بثمار تلك التنمية. وقد وُضعت 

لهذا الإصلاح غايات تتمثل في ما يلي:
أ- إقرار تعميم تعليم أساسي إجباري مدته تسع سنوات، 
يضم���ن للتلميذ اكتس���اب معارف فكري���ة ومؤهلات يدوية 
تس���عفه في الاتجاه إلى التعليم الثانوي العام، أوالتعليم 

التقني، أوالتكوين المهني.
- الإبق���اء على تعلي���م ثانوي، يتوج بش���هادة الباكالوريا، 

وذلك بعد دراسة مدتها ثلاث سنوات،.
- الاهتم���ام بالتعلي���م التقن���ي والتكوي���ن المهن���ي بإقامة 

جسور بينهما وبين التعليم العام، عند نهاية كل سلك. 
ثاني���ا، مرحلة الميثاق الوطني للتربي���ة والتكوين 1999. 
وق���د أعدته الجنة الوطنية  لإص�ل�اح التعليم، التي كونها 
جلالة الملك الحسن الثاني )رحمه الله(. وقد ضمت اللجنة 
ممثلي���ن عن الحكوم���ة والأحزاب الوطنية والش���خصيات 
المهتمة بميدان التعليم. وقد شكل الميثاق حدثا مهما في 
تاريخ التربية والتكوين بالمغرب، بالإضافة إلى احتوائه 
على تجارب مجموعة من الأنظمة التربوية العالمية؛ لذلك 
ش���هد الجمي���ع بقيمت���ه التربوي���ة وش���موليته: بمرتكزات 
وغاياته، ومجالاته الس���تة، ودعاماته التسع عشرة. وحدد 

لإصلاحاته مواعيد. 
لك���ن تقري���ر »الهيئ���ة الوطني���ة لتقوي���م منظوم���ة التربي���ة 
والتكوي���ن«، التابعة للمجلس الأعل���ى للتعليم عام 2008، 
سيطرح أكثر من سؤال حول قابلية الميثاق للتطبيق؛ لقد 
ق���دم هذا التقرير تش���خيصا دقيقا وجريئ���ا لواقع التربية 
والتكوي���ن بالمغرب، واقترح س���بلا لمعالج���ة اختلالاتها. 
وسيش���كل ه���ذا التش���خيص المدخل لإصلاح آخ���ر يتمثل 
ف���ي البرنامج الاس���تعجالي: 2009- 2012، الذي نتج عن 
الملاحظ���ات الت���ي قدمه���ا التقرير الس���ابق. وه���و بمثابة 

مخطط إصلاحي، يمتد لثلاث سنوات.
ما هي جوانب التحديث في البرامج المشار إليها سابقا؛ 

في ما له علاقة بوظائف المدرسة المغربية؟
أولا- تضم���ن إصلاح نظ���ام التعليم الأساس���ي )(م1985، 
اختيارات عدة سيكون لها تأثير كبير في الرسالة التربوية 

للمدرس، نقدمها بالطريقة التالية:
-اعتم���اد بيداغوجي���ة »الأه���داف التربوي���ة«. لع���ل الميزة 
الأساس���ية له���ذه البيداغوجي���ا، التي جعلت المس���ؤولين 



46

الأزمنة الحديثة

العدد 15

عن الش���أن التربوي يقترحونه���ا كأداة في العدة التربوية 
للمدرس���ة المغربي���ة ه���و طابعه���ا الإجرائي؛ فه���ي عبارة 
ع���ن س���لوكات ذات قابلية لأن تكتس���ب من ط���رف التلاميذ 
بع���د عملية التحصي���ل)41(. هذا على الرغم م���ن الانتقادات 
الش���ديدة التي تعرضت لها في الغ���رب)42(، بل في المغرب 

في مراحل لاحقة أيضا. 
- تحس���ين نوعي���ة التعلي���م، بإع���ادة تكوي���ن مختلف أطر 
التدري���س والتأطير والإدارة. وقد ت���م إعادة تنظيم بعض 
المعاه���د الت���ي كان���ت موجودة م���ن قبل، وإنش���اء معاهد 
جدي���دة:  مدارس المعلمين- المراك���ز التربوية الجهوية- 
الم���دارس العليا للأس���اتذة- مركز التوجي���ه والتخطيط- 

سلك تحضير التبريز- مركز تكوين المفتشين.
- مراجع���ة المناه���ج والبرام���ج، وقد ش���مل ذل���ك مختلف 
الأسلاك والأقطاب والشعب. وقد شكلت المراجعة موضوع 
مناقش���ات واستشارات وطنية. وكانت التعديلات متدرجة 

من المستويات الأولى إلى الإشهادية.
م���ن المؤكد أنه كان���ت لهذه الاختيارات تأثيرات مباش���رة 
في رسالة المدرس���ة المغربية، ستتأكد هذه التأثيرات مع 

الميثاق الوطني للتربية والتكوين. 
ثانيا، كرس الميثاق بعض الاختيارات البيداغوجية التي 
كانت قد دخلت إلى النظام التربوي في أوقات سابقة. من 
بينه���ا الاش���تغال بمفهوم »المنه���اج Curriculum«؛ بدل 
مفهوم »البرنامج Programme ». يشكل المنهاج التربوي 
دس���تور العم���ل الترب���وي: إن المنهاج الترب���وي هو الذي 
يضف���ي على الرس���الة التربوية للم���درس  طابع التخطيط 
المنظم)43(. إن الاش���تغال بالمنهاج يفترض وجود فلس���فة 
تربوية معينة، يتم ترجمتها إلى أهداف ومقاصد محددة. 
كم���ا يس���تدعي اختيار الط���رق البيداغوجي���ة، والمقررات 
الدراسية، والكتب المدرسية، وأساليب التقويم، والوسائل 
التعليمية. إن المنهاج  التربوي هو الذي يؤطر المكونات 

التي تتضمنها السيرورة الديداكتيكية)44(.
- اعتم���اد »مفه���وم الكفاي���ات«؛ وذل���ك م���ن منطل���ق حرص 
الميث���اق عل���ى إكس���اب المتعلمي���ن الكفاي���ات الملائم���ة 
لجعلهم مواطنين مؤهلين للمساهمة في تنمية المجتمع، 
بواس���طة  الكفاي���ات  تُنف���ذ  المختلف���ة.  المس���تويات  ف���ي 
وضعي���ات ديداكتيكية مناس���بة لكل فض���اء تربوي، داخل 
القس���م وخارج���ه. ويكون اله���دف هو تعديل الس���لوكيات 
والاتجاه���ات والمواق���ف، والتعبي���ر ع���ن ال���ذات واتخ���اذ 

الموقف الخاص في الزمان والمكان)45(.
- »تحري���ر الكت���اب المدرس���ي«؛ مما س���يؤدي إلى إفس���اح 
المج���ال لتنويعه على المس���توين الوطن���ي والجهوي، بل 
حت���ى على مس���توى المؤسس���ة الواح���دة)46(. هن���اك دفتر 
تحم�ل�ات تحدده ال���وزارة الوصية، يتضم���ن المواصفات 

المس���طرية والتقني���ة والش���كلية والمعرفية الت���ي ينبغي 
أن تتوف���ر ف���ي الكتاب. وهناك لج���ان التقويم والمصادقة، 
التي تتولى تقويم الأعمال المعروضة عليها، إما بالقبول، 
أوبالرف���ض، أوبالتعدي���ل. وذلك خلافا لما كان س���ائدا من 
قبل: الكتاب الواحد المجهول الكاتب. وابتداء من الموسم 
الدراس���ي 2002/2003 رفع���ت وزارة التربي���ة الوطني���ة 
يده���ا عن احت���كار إنتاج الكتب المدرس���ية؛ وأتاحت بذلك 
للمدرس���ين -بصف���ة خاصة- الفرصة م���ن أجل إنتاج كتب 
مدرسية، اعتمادا على دفاتر تحملات تتضمن المواصفات 

والمعايير البيداغوجية والتقنية والجمالية المطلوبة. 
- اعتم���اد »نظ���ام المج���زوءات«؛ فق���د أش���ار الميث���اق إلى 
»وضع برام���ج تعتمد نظام الوح���دات المجزوءة، انطلاقا 
من التعليم الثانوي، لتنويع الاختيارات المتاحة وتمكين 

كل متعلم من ترصيد  المجزوءات التي اكتسبها)47(.
 وق���د بدأ المغرب في تنفيذ نظ���ام الوحدات والمصوغات 
في الس���لك الثانوي التأهيلي، فوض���ع البرامج والمناهج 
الدراس���ية وفع���ل بيداغوجي���ا المج���زوءات م���ع الموس���م 
الدراس���ي 2003/2004 بتغيير الكتب المدرسية، وتجديد 
هيكلته���ا وطرائ���ق عرضه���ا. وق���د أصبح���ت  المق���ررات 
الدراسية توزع  في شكل وحدات ديداكتيكية وبيداغوجية 

فصلية أودورية، وبطريقة متكاملة ومندمجة.
ثانيا، الفضاء التربوي:

ما كان للمدرس المغربي أن يتماهى مع رس���الة التحديث 
ف���ي إطار النظام التربوي العام الذي تش���رف عليه الدولة، 
لولا وجود فضاء تربوي خارجي عام يستشرف التحديث. 
لق���د ب���دأت تتبل���ور -في ه���ذا الإط���ار- تص���ورات جديدة، 
كان���ت تنتقد ما أصاب البرامج والمق���ررات والمناهج من 
عتاق���ة وقدم، وتدعو إلى تجديد في المس���تويات التربوية 
المختلف���ة. وكان���ت هذه التصورات تؤش���ر عل���ى التحول 
الكبي���ر الذي ب���دأ يتبلور ح���ول مفهوم الرس���الة التربوية 

للمدرسة المغربية. 
وق���د كان لعام���ل المثاقف���ة م���ع الغ���رب عموم���ا، والفضاء 
الفرنس���ي خصوصا، دور كبير في هذا التحديث المذكور. 
يمك���ن الق���ول إن انتق���ال النظري���ات والمفاهي���م التربوية 

الغربية إلى المغرب قد تحقق بواسطة ثلاث طـرق: 
- عرض الكتب والمقالات والنظريات التربوية.

- ترجمة النصوص والكتب تربوية.
- التنظير التربوي.

 وقد ارتبطت عملية تحديث الرسالة التربوية للمدرس -في
 إطار ما س���ميناه الفضاء التربوي- بمش���اريع ذات علاقة
 بفعالي���ات تربوي���ة. إذ س���تظهر بالموازاة م���ع التوجهات
 التربوية الرس���مية المذكورة س���ابقا، كتابات تنظيرية من
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 إنتاج فعاليات تربوية وطنية، خارج المؤسسات الرسمية.
 قُدم كل واحد من هذه المش���اريع في ش���كل سلس���لة، نذكر

  منها هذه النماذج على سبيل المثال، لا الحصر:
سلس���لة الدلي���ل الترب���وي، والتجدي���د الترب���وي لمحم���د 
الدريج، سلس���لة عالم التربية لعبد الكريم غريب، سلس���لة 
عل���وم التربية للأس���تاذ عب���د اللطيف الفاراب���ي وآخرون، 
سلس���لة المعارف البيداغوجية للأس���تاذ الحسن اللحية، 

سلسلة التكوين التربوي لخالد المير وآخرون،...إلخ. 
كما يمكن الإشارة هنا إلى الدور الذي قامت به بعض المجلات 
في التعريف بالنظريات التربوية الحديثة. والملاحظ هنا 
ه���و كثرة هذه المجلات من جه���ة، وكونها لم تعمر طويلا 
 م���ن جهة أخ���رى. يمك���ن تصنيف ه���ذه المج�ل�ات كالآتي:
مجل���ة  ديداكتي���كا-  مجل���ة  عام���ة:  تربوي���ة  مج�ل�ات   -
س���يكولوجية التربية- مجلة علوم التربية- مجلة علامات 
تربوي���ة- مجل���ة الحياة المدرس���ية- مجلة عال���م التربية- 
مجلة التربية والتكوين- قضايا تربوية- مجلة الدراسات 
النفس���ية والتربوية- مجلة التربي���ة والتعليم. مجلة عالم 

التربية.
- مجلات مرتبطة بمؤسس���ات حكومية: الرسالة التربوية 
)وزارة التربي���ة الوطنية(ــ نش���رة »الاتص���ال« )لجنة تنفيذ 
اتفاقي���ة الش���راكة بي���ن وزارة التربية الوطني���ة، والوزارة 
المكلف���ة بحقوق الإنس���ان(- مجلت���ي المدرس���ة المغربية 

ودفاتر التربية والتكوين )المجلس الأعلى للتعيم(. 
- مجلات مرتبطة بمؤسسات تربوية إقليمية: آفاق تربوية 
)نياب���ة ابن مس���يك(-الواحة التربوية )نيابة الراش���دية(- 
مجلة »فض���اءات تربوية« )نيابة الرباط(- مجلة »أش���كال« 

)نيابة القنيطرة(.
- مج�ل�ات مرتبط���ة بمؤسس���ات تربوية جهوي���ة: الحوار 

التربوي )أكاديمية سطات(
- مج�ل�ات تربوي���ة قطاعي���ة: المجل���ة التربوي���ة )جمعي���ة 
مفتش���ي التعلي���م الثانوي(- ص���دى التضام���ن )التضامن 

الجامعي( الثانوية )خاصة بالتعليم الثانوي(. 
- مجلات تربوية محلية: مجلة »البوابة« )جمعية الأعمال 

الاجتماعية، فرع تازة(- مجلة »النداء التربوي« )وجدة(
- مج�ل�ات متخصص���ة مرتبط���ة بالامتحانات الإش���هادية: 
نذك���ر منه���ا –عل���ى الخص���وص- مجل���ة الجامع���ة، وهي 
أس���بوعية ثقافية تربوية كانت موجهة أساسا إلى الطلبة 
المرشحين لاجتياز البكالوريا. صدر العدد الأول منها في 

أواسط 1982. وتوقفت في العدد السادس عشر.
- مجلات علمية محكمة: مجلة قضايا تربوية

هناك عامل آخر له أثره في هيمنة رسالة التحديث يتمثل 
في التطور النس���بي للصحافة التربوية؛ في شكل ملاحق 

أس���بوعية ف���ي الصح���ف الوطنية اليومية. ب���ل ظهرت في 
أواس���ط س���نة 2008 »الجري���دة التربوي���ة«، الت���ي تعن���ى 
بشؤون التربية والتكوين والمجتمع، وتصدر بشراكة مع 

التضامن الجامعي المغربي. 
س���يظهر في العش���رية الأولى من القرن الواحد والعشرين 
فاعل تربوي آخر س���يكون له دور كبير في ش���حذ الرسالة 
الترب���وي  بالإع�ل�ام  الأم���ر  يتعل���ق  للم���درس.  التربوي���ة 
الإلكترون���ي. نش���ير هن���ا إل���ى أه���م المنتدي���ات التربوية: 
منتديات الأستاذ- منتديات مدرستي- المنتدى التربوي-
منتدي���ات الأس���تاذ التعليمية-مجل���ة التربي���ة والتعلي���م-

الجريدة التربوية الإلكترونية-منتديات دفاتر...إلخ.

القسم الثالث: تركيب واستشراف:

تتأك���د من خلال ما س���بق الفرضيات الت���ي وضعناها في 
بداي���ة هذا البحث: تراوحت الرس���الة التربوية للمدرس���ة 
المغربي���ة بي���ن وظيفتين أساس���يتين: أولاهم���ا تأصيلية، 
وأخراهم���ا تحديثي���ة. لق���د رك���زت رس���الة التأصي���ل على 
مقوم���ات الهوي���ة والخصوصي���ة الحضاري���ة؛ وعلى على 
عناصر القوة في الشخصية الوطنية والقومية. أما رسالة 
التحديث فقد ظهرت في السياق الثقافي العام الذي أصبح 
يسلم بالقدرات التفسيرية والتحليلية للنظريات التربوية 
الغربي���ة. تناولن���ا الرس���التين ف���ي علاقتهم���ا بمؤثري���ن 
أساس���يين أس���هما مع���ا ف���ي إنت���اج كل منهم���ا: النظ���ام 
الترب���وي، المرتب���ط باختي���ارات الدول���ة في تدبي���ر قطاع 
التربي���ة والتكوين. والفضاء الترب���وي، المرتبط بالمجال 
العام الذي تتشكل فيه التصورات التربوية خارج النطاق 

الرسمي.
يبقى من المهم في الأخير استشراف المستقبل التربوي، 
لاقت���راح مجموع���ة من الاختي���ارات التي من ش���أنها حفز 
رس���الة المدرس���ة المغربي���ة؛ عل���ى المس���توى الترب���وي 
الع���ام، وعل���ى المس���توى البيداغوجي، وعلى المس���توى 

الديداكتيكي. 
 :ماعلا ي���وبرتلا ىو���تسملا -1يتعلق الأم���ر هنا بالوثائق 
التربوي���ة المرجعي���ة الأساس���ية، الت���ي م���ن المفترض أن 
تق���دم نم���وذج الإنس���ان المغرب���ي ال���ذي تري���د السياس���ة 
التربوية- التعليمية أن تخلقه. أشير تحديدا إلى الوثائق 
التالية: الميثاق الوطني للتربية والتكوين، ودليل الحياة 
المدرس���ية، والكتاب الأبيض. تقدم هذه الوثائق ما يمكن 
أن نس���ميه دس���تور النظام التربوي. تتحدث هذه الوثائق 
ع���ن التربية المدرس���ية، بمعنى التعليم، أونق���ل المعرفة. 
لكنه���ا لا تتح���دث ع���ن نم���ط التنش���ئة الاجتماعي���ة، وع���ن 
القي���م الأساس���ية للمجتمع المغرب���ي. إن الحديث عن هذا 
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النم���وذج في المرجعي���ات المذكورة يطغى عليه أس���لوب 
الموازن���ات: الموازن���ة بين الإس�ل�ام والحداث���ة، الموازنة 
بي���ن الأمازيغي���ة واللغة العربية، الموازن���ة بين اللغة الأم 
واللغ���ات الأجنبية...إل���خ. إن أس���لوب الموازن���ة قد يحقق 
نوعا من التوافق لكنه لا يكون مؤسسا على قواعد علمية 

ومنطقية. 
2 - المستوى البيداغوجي : عرف المغرب تطبيق مجموعة 
م���ن الط���رق البيداغوجية. كان���ت البداية م���ع بيداغوجية 
الأه���داف التربوية منذ إصلاح���ات 1985، ثم بيداغوجية 
الكفايات، وضمنها البيداغوجيا الفارقية مع إصلاح  1996 
ث���م أخي���را بيداغوجيا الإدماج مع المخطط الاس���تعجالي 
س���نة 2009. أش���ير في البداية إلى الإطار المرجعي لهذه 
المصطلحات، فهي كلها مقتبسة من عالم الاقتصاد، مثلها 
مث���ل اصطلاحات أخ���رى اس���توردها القام���وس التربوي 
المغرب���ي مثل: الج���ودة- الإنتاجي���ة- الامتياز..إلخ. وهي 
اصطلاحات مرتبطة بالسياق العام للتجربة الأوروبية في 
سعيها لدراس���ة الظواهر الاجتماعية من خلال تشخصها 
المادي؛ والاس���تعداد لإضفاء الطابع التجريبي والحس���ي 

على مختلف الظواهر المادية والمعنوية. 
إلا أن هذا الانفتاح على المصادر التربوية الأجنبية أفسح 
المج���ال لصعوب���ات متعددة تطب���ع عملية انتق���ال الثقافة 
التربوي���ة م���ن واق���ع حض���اري يحق���ق تراكما كبي���را على 
مس���توى الإنتاج الثقافي والتربوي إلى واقع آخر  يكتفي 
-في أحس���ن الأحوال- بتقبل هذه المفاهيم واس���تهلاكها، 
دون الق���درة على المش���اركة في إغنائه���ا وتطويرها. لذلك 
نلف���ت النظ���ر إل���ى طاب���ع  »الاس���تهلاك والنق���ل التربوي« 

ال���ذي مي���ز التعام���ل الترب���وي المغرب���ي مع ه���ذه الطرق 
البيداغويجية؛ مما جعله معنيا في أحسن الأحوال بتقبل 
هذه الطرائق، واس���تهلاكها دون العمل على المشاركة في 
إغنائها. لذلك فمن القضايا التي من ش���أنها ش���حذ رسالة 
المدرسة المغربية للرقي بالممارسة التربوية الانتقال  من 
مستوى »التمثل« و»التوظيف« و»الاستهلاك« إلى مستوى 
الاس���تعارة  المفاهيمي���ة القائم���ة على الإب���داع والإضافة 
والتأصي���ل النظري. إن المج���ال التربوي يحتاج إلى نوع 
من »التأصي���ل المعرفي«، و»الملاءم���ة الثقافية«؛ لأن الأمم 
تتق���دم -من حيث المبدأ- من خ�ل�ال الجهود المبذولة في 
إط���ار الانخراط في تطوي���ر تجربتها التربوي���ة والثقافية 
الخاص���ة، وأيض���ا م���ن خ�ل�ال العمل عل���ى الانفت���اح -في 

الوقت نفسه- على المصادر الثقافية الأجنبية.
3- المس���توى الديداكتيك���ي: التطبيق الفعلي لما يس���مى 
»مش���روع جيني«، بكل ما يستلزمه ذلك من خطوات فعلية 
خاص���ة على مس���توى إعادة صياغ���ة المضامين التربوية 
بطريق���ة رقمي���ة. وننب���ه هنا إل���ى أمر هام ج���دا: إن رقمنة 
الظاه���رة التربوي���ة لا تعن���ي فقط –كما هو الش���ائع الآن- 
الاس���تفادة من الخدمات المتنوعة التي تقدمها الوس���ائط 
الإلكترونية، اعتمادا على برامجها المختلفة)48(. إن رقمنة 
العملي���ة التعليمي���ة تقتض���ي اعتم���اد م���ا يس���مى الن���ص 
المترابط hypertexte؛ القائم أساسا على برمجة دروس 
تتس���م بالتفاعلي���ة والترابطية واللاخطي���ة. ويتحقق ذلك 
م���ن خلال الحاس���وب، بعلامات���ه وتقنيات���ه المختلفة، في 
ارتباط���ه بالفضاء الش���بكي، وعلى التمثيلات الس���ميائية 

المرتبطة بالخط، والصوت، وللصورة.
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