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القرن   من  الأخ�
ة  العقود  خلال  وضوحا   
أك� �ش�ل  التعليم   "# الر%اضية  النمذجة  مف+وم  برز  لقد 

الما1EF وازداد ال;
ك�D عليھ #" تدر@س الر%اضيات �ش�ل خاص #" الأدب ال;
بوي ع78 المستو%�ن الإقلي12 والدو0" 

الرغم من أن تقييم الأداء #" النمذجة نظرا إ70 أنھ يجمع ب�ن مواقف اIJياة اIJقيقية والسياق الر%ا1EF، وع78  

الر%اضية أمر #" غاية الصعو\ة والتعقيد و%حتاج إ70 مز%د من البحث والدراسة، إلا أن وجود أدوات للتحقق  

من المواقف تجاه النمذجة الر%اضية وتحديد^ا قد aساعد #" التعليق ع78 الأف�ار ذات العلاقة بالاتجا^ات  

فقد ولذا  تجا^+ا؛  النمذجة    والمواقف  تجاه  الر%اضيات  معل12  مواقف  من  التحقق  إ70  البحث  ^ذا  ^دف 

الر%اضية والكشف عن مدى توظيف+ا #" تدر@س الر%اضيات، كما س7g أيضا إ70 الكشف عن الاختلافات #"  

ل العل12، وقد ت�ونت عينة البحث   المواقف تجاه النمذجة الر%اضية وفقا لبعض المتغ�
ات مثل اlmJس والمؤ̂

 ومعلمة من محافظ1t شمال وجنوب  56من  
ً
وأظ+رت النتائج مستو%ات جيدة  الشرقية �سلطنة عمان،    معلما

  #" المواقف تجاه النمذجة الر%اضية، وتوظيف إيجا}ي ل+ا #" أساليب واس;
اتيجيات تدر@س الر%اضيات من قبل 

إحصائيا #" مواقف معل12   معل12 الر%اضيات #" التعليم ما�عد الأسا|1E، كما كشفت عدم وجود فروق دالة

ل العل12.    الر%اضيات تجاه النمذجة وفقا لمتغ�
ي اlmJس والمؤ̂

 النمذجة الر%اضية، الموقف تجاه النمذجة الر%اضية، التعليم ما �عد الأسا|1E. ال1لمات المفتاحية:

Abstract: The concept of mathematical modeling in education has emerged more clearly 

during the last decades of the last century, and the emphasis on it has increased in teaching 

mathematics; particular in educational literature regionaly and internationaly, given that it 

combines real-life situations and mathematical context, and despite the fact that the evaluation 
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of performance in Mathematical modeling is an extremely difficult and complex matter which 

means that its needs more of research and study, but the presence of tools to verify and define 

attitudes towards mathematical modeling may help in commenting on ideas related to attitudes 

towards it, so this research aimed to verify the attitudes of mathematics teachers towards 

mathematical modeling and to detect mathematics teachers Application of the mathematical 

modelling in teaching mathematics, also sought to uncover differences in attitudes towards 

mathematical modeling according to some variables such as gender and academic qualification, 

and the research sample consisted of 56  male and female teachers from the governorates of 

North and South Eastern Province, and the results showed good levels Attitudes towards 

mathematical modeling, and its positive employment in methods and strategies of teaching 

mathematics by mathematics teachers in education MAP Counting the primary, while the results 

revealed that there were no statistically significant differences in the attitudes of mathematics 

teachers towards modeling according to the heterosexual and educational qualification. 

Keywords: Mathematical Modeling, Attitude Toward Mathematical Modeling, Post Basic 

Education 

 :المقدمة

�علم   ا^تم الا¢سان  لذا فقد  اIJياة،  منا£"   ¤tش "# بتطور الا¢سان  إرتباطا وثيقا  الر%اضيات  ترتبط 

لمواد  الر%اضيات منذ القدم مما أكسبھ م�انة عالية ب�ن العلوم الأخرى، وقد أصبحت مادة الر%اضيات من أ^م ا 

ا معيارا ^اما ومحورا رئ©سا #" التقدم العل12 والتقنية مما حتم  الدراسية #" ¬ل نظام »علي12 بل أصبح تطو%ر̂

ع78 الأنظمة التعليمية تدر%ب الأجيال الناشئة #" مجال الر%اضيات و±كسا°¯م لغة ^ذا العلم لمواكبة ال®سارع  

ي ما  لف+م  والتكنولوجيا  المعلومات  تطور   "#  
مواقف  الكب� من  يواج+ونھ  وما  اليومية  حيا³¯م   "# حول+م  دور 

عل´¯ا   والتغلب  لمواج+µ¯ا  فاعلة  حلول  صياغة  من  يمك¶¯م  بأسلوب  حقيقية  اIJلول    ^ذه  وتطو%روتحديات 

والإم�انات لتعميم+ا ع78 مواقف وتحديات أخرى مشا°¯ة، و±دراك أ^مية العلاقة ب�ن متطلبات اIJياة اليومية  

وكذل من  والر%اضيات،   
كث� بھ  aشعر  الذي  ا¹Jوف  حاجز  وكسر  الر%اضيات،  و»عليم  »علم  أ^مية  لبيان  ك 

 لما »شتمل عليھ من مفا^يم ومصط¼Iات ونظر%ات مجردة #" ظل تنامي الشعور لد«¯م    ل+ذهالمتعلم�ن  
ً
المادة نظرا

J1 يواج+و½¯ا #" اtقيقية الIJياة اليوميةبا¢عدام جدوى »علم الر%اضيات لعدم ارتباط+ا بالمشكلات اI،    ولا شك

مختلف   و#"  اليومية  اIJياة   "# الر%اضيات  بتطبيقات  المتعلم�ن  ^ؤلاء  و¿"  قلة  عن  ناتجة  الرؤ%ة  ^ذه  أنَّ 

التعليمية   المادة  (Jaqueline & Ruth,2019)المستو%ات  تقديم  طر%قة   "# خطأ  عن   
ً
ناتجا ذلك  ي�ون  وقد   ،

ذا aستد¿" تأ^يل الأجيال الناشئة بما يجعل+م يقدّرون قيمة  الر%اضيات و%متل�ون مستوى عالٍ  للمتعلم�ن،   و̂
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اIJقيقية   اليومية  المواقف   "# استخدام+ا  ع78  وقدرة  الر%اضيات   "# عالية  وم+ارات   1EFالر%ا  
التفك� من 

غة الر%اضيات لتحو%ل+ا إ70 مشكلات ر%اضية يمكن معاµmJ¯ا من خلال تطبيق الإجراءات والعمليات  ونمذجµ¯ا بل

ا   وتطو%ر̂ عل´¯ا  التغلب   "# والمسا^مة  ل+ا  المناسبة  اIJلول  إيجاد  من  للتمكن  عل´¯ا   & Karaci)الر%اضية 

Karatas,2018) .  

ب�ن اIÏاور الرئ©سة ال1t تناول+ا البحث ال;
بوي #" مج ال »عليم و»علم الر%اضيات منذ منتصف  ومن 

والم+ارات لتوظيف علم    المعرفةالطلبة    ساب اك القرن الما1EF؛ العلاقة ب�ن الر%اضيات والعالم اIJقيقي °¯دف  

ذا ما aس2¤ بالنمذجة الر%اضية (أبو سارة وآخرون،     ).   2019الر%اضيات #" مختلف اmÏالات العلمية الأخرى، و̂

  : الرDاضيةالنمذجة 

لقد حظي مف+وم النمذجة الر%اضية ودوره #" »عليم الر%اضيات با^تمام م;Dايد #" البحث ال;
بوي #"  

الر%اضية   للنمذجة   ÑÒالمنا مداخل  وتنوع  »عدد  ال;
بوي  الأدب  كشف  وقد  المتقدم،  العالم  دول  من   
كث�

دام النمذجة الر%اضية #" »عليم و»علم والمفا^يم ذات الصلة °¯ا، إ70 جانب وج+ات النظر ا¹Ïتلفة حول استخ

  "# المستخدمة  والأساليب  الأ¢شطة  وطبيعة  للنمذجة  النظر%ة  وا¹Jلفيات  التعر%فات  حيث  من  الر%اضيات 

#" الأدب ال;
بوي    . و#" ^ذا الإطار قدّم الباحثون (Erbas & Kertil, 2014 )تدر@س+ا داخل الفصول الدراسية

منظ ضمن  الر%اضية  النمذجة  الر%اضيات  موضوع  و»علم  »عليم   "# رئ©س�ن  الر%اضية    الأول:ور%ن  النمذجة 

كمحتوى؛ حيث يركز أIÔاب ^ذا الاتجاه ع78 عملية النمذجة ومراحل+ا والقدرات والكفاءات اللازمة ل+ا. أما  


 أIÔاب ^ذا الاتجاه أن أ¢شطة  المنظورالثا¢يÕعتa ف+و النمذجة الر%اضية ¬أداة لتدر@س الر%اضيات، حيث :

مغزى   ذات  وأساليب  بطرق  المشكلات  IJل  جيدة  اس;
اتيجيات  الر%اضية   Erbas&Kertil,2014)النمذجة 

;Galbraith&Holton,2016; Stillman&Brown,2019)  .  


عليھ فإن مصط¼Ø النمذجة الر%اضية متداÕبوي، واعت
وسيلة لتحس�ن قدرة   ول #" أدبيات البحث ال;

الر%اضيات والعالم اIJقيقي  المتعلم�ن ع78 حل المشكلات #" اIJياة الواقعية، و@ستخدم لبحث العلاقة ب�ن  

)Blum & Ferri,2009  و±نما يؤكد ع78 ف+م المتعلم للمفا^يم    عتياديةالإ ) كما أنھ لا يركز ع78 المشكلات اللفظية


يا.  واÕا كميا أو ^ندسيا أو ج¯µقيقية ونمذجIJللمواقف ا 
لأف�ار الر%اضية مستخدما #" ذلك الوصف والتفس�


ات وأساليب فنية أك�
 قوة وفعالية لتنمية  Õن بخ�د المتعلم ولذا فإنھ يمكننا القول بأن النمذجة الر%اضية تزوُّ

إي حلول  تقديم  ع78  قادر%ن  يصبحوا  ل�ي  و±م�انا³¯م  والمواقف    و}ش�لجابية  قدرا³¯م  للمشكلات  أفضل 

  . المعاصر اIJقيقية، وتطبيق مفا^يم الر%اضيات و±سقاط+ا ع78 الظوا^ر ا¹Ïتلفة ال1t تحدث #" الواقع

الر%اضية النمذجة  حول  متعددة  »عر%فات  الباحثون  قدم  بولاك  ف  ،وقد  عند  الر%اضية  النمذجة 

(pollak,2003)    "ß  اضات معينة واستخدام نموذج
حالة #" العالم اIJقيقي يتم دراسµ¯ا من خلال وضع اف;

ر%ا1EF ل¼Iصول ع78 صيغة ر%اضية يتم تطبيق تقنيات ر%اضية عل´¯ا للتوصل إ70 نتائج مقبولة ل¼Iالة #" العالم  

   اIJقيقي.  
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) أحمد  ر%2016أما  نموذج  بناء  عملية  بأ½¯ا  الر%اضية  النمذجة  عرّف  فقد  ما  )  ر%اضية  لمش�لة   1EFا

الواقg" للمش�لة   الر%ا1EF و\التا0" اIJل  النموذج و±يجاد اIJل  الر%ا1EF و%تم العمل ع78   
التعب� باستخدام 

آرسفن   نموذج      (Arseven,2015)الر%اضية. كما عرف+ا  إ70  حقيقي  موقف  أو  مش�لة  أي  حالة  تحو%ل  بأ½¯ا 

بدأ استخدامھ �ش�ل شاàع كعملية تت�ون من مجموعة    ر%ا1EF، ومع ذلك فقد أشار إ70 أن مف+وم النمذجة

  من ا¹Jطوات والمراحل »شتمل ع78 ^ي�لة الر%اضيات والعمل الر%ا1EF والتفس�
 والتحقق.  

تتضمن مراحل متعددة النمذجة عملية دور%ة  أن  الباحثون ع78   Karaci& Karatas,2018)   و%تفق 

;Galbraith&Holton,2016 ; Asempapa,2016)  بأ½¯ا عملية دور%ة تحتوي ع78 خمس إ70 سبع    توصف. حيث

  عمليات فرعية ضمن مجال�ن أحد^ما aس2¤ الواقع أو العالم اIJقيقي والآخر aس2¤ الر%اضيات.  

  :الموقف تجاه النمذجة الرDاضية

ال1t توجھ سلوك الأفراد وتتطور بمرور الوقت أ½¯ا   ،تتألف المواقف من الميول    ولكن غ�
 مرئية    كما 

يمكن الاستدلال عل´¯ا من خلال الردود ال1t يمكن تقييم+ا وملاحظµ¯ا والتعب�
 ع¶¯ا ع78 أ½¯ا إيجابية أو سلبية،  

حيث aستخدم المرء القدرات العامة ذات   ،(Syyeda,2016)و\التا0" ف1ä جزء لا يتجزأ من ال¹ãصية الâشر%ة 

لبناء وت�و%ن مواقفھ تجاه    بالإدراكالتأم8" واmJوانب ال1t ترتبط ارتباطا وثيقا    التفك�
الصلة بالر%اضيات مثل  

الكب�
 الذي تلعبھ المواقف تجاه الر%اضيات #" عملية التعليم    إ70 الدور . ونظرا  (Andres et al.,2014)موضوع ما  

 فقد توصلت �عض الأبحاث إ70 وجود علاقة ب�ن الموقف تجاه  (Sakiz et al.,2012)#" الأداء الر%ا1EF  والتعلم و

  .   (Soleymani &Rukabdar,2016) ومستوى التحصيل ف´¯االر%اضيات 

الر%اضيات حول   معلمو  ا  يظ+ر̂  1tال والمعتقدات  الآراء والأف�ار    "# ل 
ّ
تتمث المواقف  فإن  و}ش�ل عام 

mJعملية التعليم والتعلم أو النظام التعلي12، وقد تم »عر%ف الموقف ع78 أنھ  العديد من ا�وانب ذات العلاقة 

أو الشعور �1Eçء ما"  
التفك�  "# ¬ل من سارماه و    أشاروقد    ،(Oxford Dictionary,2016)" طر%قة مستقرة 

و الميل المك®سب لدى ال¹ãص للاستجابة  (Sarmah&Puri,2014)بوري   �ش�ل إيجا}ي أو سل1ë   إ70 أن الموقف̂ 

  تجاه 1Eíء أو موقف أو مف+وم أو ¹ìص آخر. 

  "# 
  إنخفاض أو    عافت ر إو%نظر العديد من الباحث�ن إ70 الموقف ع78 أنھ عامل رئ©a 1Eîسا^م �ش�ل كب�

الر%اضيات  "# »علم    ،(Ngussa&Mbuti,2017)الأداء  يتحسن  إيجا}ي  موقف  »شكيل  فبمجرد 

الفعّال  (Mutai,2011)الطلبة التعلم  aعيق   1ëالسل الموقف  فإن  المقابل  و#"   .(Joseph,2013)    فإن ولذلك 

  الموقف ^و عامل أسا|1E لا يمكن تجا^لھ.  

 ونظرا لتأث�
 الموقف ع78 الأداء #" الر%اضيات  
ً
   سلبا

ً
   أو إيجابا

ً
ع78 المرء أيا ¬ان معلما أو متعلما،    إعتمادا

ركزت الأبحاث والدراسات العلمية ذات العلاقة بتقييم النمذجة الر%اضية #" الأدب  و#" ضوء ما سبق، فقد  

ال;
بوي ع78 أ^مية تقييم مواقف المعلم�ن تجاه النمذجة الر%اضية، وكيفية تأث�
 ^ذه المواقف ع78 ممارسات  

الفصل  "# الر%اضية  التحصيل   النمذجة   "# المعلمون  يلعبھ  الذي  اIJيوي  الدور  أ^مية  لبيان  الدرا|1E وذلك 
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 ع78 ممارسات النمذجة الر%اضية #" الفصل الدرا|1E، و%رجع ^دف  
ً
 أو إيجابا

ً
الدرا|1E للطلبة، و#" التأث�
 سلبا

اما #" »عليم و»علم الر%اضيات (    معرفةالبحث عن    Zan & Martino,2007الموقف إ70 الاعتقاد بأنھ يلعب دورا̂ 

; Huson, 2016.( يل المثال، أشار زانâو مارت©نو   فع78 س  )Zan& Martino 2007  م إ70 أن المواقف¯µدراس "# (

  . وكذلك الإيجابية ال1t أبدا^ا المعلمون سا^مت �ش�ل كب�
 #" تحف�D الطلاب و»عز%ز ¢شاط+م #" الر%اضيات

النمذجة الر%اضية سيوفر معلومات مفيدة حول استخدام    أوIòوا بأن التعرف ع78 مواقف المعلم�ن تجاه

) أسيمبابا  ذلك  وأكد  الر%اضيات،  و»علم  »عليم  ¬اس;
اتيجية  »mãيع  Asempapa,2016النمذجة  بأن   
ً
قائلا  (

المعلم�ن للطلبة aسا^م �ش�ل كب�
 #" تحس�ن مواقف+م تجاه النمذجة الر%اضية وكفاء³¯م ف´¯ا، وأنھ يجب ع78  

إظ+ا النمذجة  المعلم�ن  تجاه  إيجابية  ومعتقدات  مواقف  النمذجة    للإرتقاءر   "# الطلبة   
تفك� بمستو%ات 

  الر%اضية.  

  :مش1لة الدراسة

  D�ك
لقد حظي مصط¼Ø النمذجة الر%اضية با^تمام كب�
 #" شt¤ مجالات اIJياة المعاصرة، وازداد  ال;

ا من العلوم والتكنولوجيا وال+ندسة والر%اضيات   

 #" الر%اضيات المدرسية وغ�̂Õش�ل أك� NGA Center)عليھ 

& CCSSO,2010 ; COMAP & SIAM,2016 ; Groshong,2018 )   ن ممارستھ والتعامل  °¯دف إكساب المت�علم

الواقع  "# النمذجة   ،معھ  مف+وم  بالتقييم،  العلاقة  ذات  الم+نية  الوثائق  من  عدد  تبlت  فقد  ذلك  ع78  و\ناء 

الر%اضية النمذجة  »عليم   "# للتقييم  توج´¯ية  مبادئ  لھ  وضعت  بل  للتقييم،  كمعيار     [GAIMME]الر%اضية 

Guidelines for Assessment and Instruction in Mathematical Modeling Education   وذلك لأ^ميتھ .

الوثائق   تلك  والتحلي8" والنقدي وحل المشكلات. ومن   1EFالر%ا  
التفك�  "# المتعلم�ن  تنمية م+ارات   "# الكب�
ة 

، والتقييم الوطPISA( Program for International Student Assessment   1ø(  برنامج تقييم الطلاب الدولي�ن

 .  National Assessment of Educational Progress (NAEP)العل12للتقدم 

عمان   �سلطنة  الدولية  للدراسة   1øالوط التقر%ر  مستو%ات    (2018)و\حسب  تد¢ي  إ70  أشار  الذي 

للر%اضيات   الدولية  التوج+ات  #" دراسة  نتائج السلطنة خلال المشاركة  الر%اضيات كما أظ+رتھ   "# التحصيل 

()،  2015،    2011وام(للأع   TIMSSوالعلوم   ¢سبة  الطلبة  حقق  "يطبق  23فقد  المرتفع  الأداء  مقياس   "#  (%

%) #" المتوسط الدو0"، و¢سبة  26الطالب ف+مھ ومعرفتھ #" سياقات متنوعة ومعقدة ¢سâيا" مقارنة بlسبة (

ال52( والتمثيلات  بالأعداد  المتعلقة  المعارف  �عض  الطالب  "يمتلك  المنخفض  الأداء  مقياس   "# بيانية  %) 

و\النظر إ70 ^ذه الlسب يلاحظ �ش�ل واØò أن الطلبة   ، %) #" المتوسط الدو0"84الأساسية " مقارنة بlسبة (

دراسة العوامل  إ70  الأمر الذي aستد¿"    ،TIMSS#" الدراسة الدولية    بالسلطنة لم يحققوا مقاي©س معاي�
 الأداء 

تقييم مواقف  وعليھ ي®ناول ^ذا البحث  ،عناصر العملية التعليمية¬ونھ أحد أ^م  من بي¶¯ا المعلم  وال1t  المؤثرة

  معل12 الر%اضيات بالسلطنة تجاه مف+وم النمذجة الر%اضية.  
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  أ�داف الدراسة:

�سلطنة   التعرف ع³78¯دف الدراسة اIJالية إ70  1E|عد الأسا�مواقف معل12 الر%اضيات #" التعليم ما 

التأث�
 #" الموقف تجاه النمذجة الر%اضية تبعا لاختلاف �عض المتغ�
ات    مدى و عمان تجاه النمذجة الر%اضية  

ل العل12.   مثل اlmJس والمؤ̂

  أسئلة الدراسة:

بتوظيف النمذجة الر%اضية #"  الر%اضيات بالتعليم ما �عد الأسا|1E    معلموا: إ70 أي مدى يقوم  1س

  تدر@س الر%اضيات؟ 

) #" مواقف معل12 الر%اضيات بالتعليم ما  α=0.05( : ^ل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 2س

�سلطنة عمان تجاه النمذجة الر%اضية »عزى لمتغ�
ي  1E|عد الأسا�  العل12؟  والمؤ^ل، اlmJس

  فرضيات الدراسة: 

 تمت صياغة الفرضيات الصفر%ة الآتية:  

بالتعليم ما  ) #" مواقف معل12 الر%اضيات  α= 0.05: لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى (1ف

�سلطنة عمان »عزى لمتغ�
 اlmJس. 1E|عد الأسا�  

) #" مواقف معل12 الر%اضيات بالتعليم ما  α= 0.05: لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى (2ف

ل العل12.  �سلطنة عمان »عزى للمؤ̂ 1E|عد الأسا�  

  مصط+�ات الدراسة:

و »عليم موحد توفره الدولة mJميع أبناء السلطنة ممن ^م #"  نظام التعليم الأسا�RS بالسلطنة:   و̂

)، واIJلقة الثانية  4-1سن المدرسة، ومدتھ عشر سنوات مقسمة ع78 حلقت�ن دراس©ت�ن ^ما: اIJلقة الأو70(

  .)12 –11اسي�ن ()، و%lتقل النا�Iون إ70 مرحلة التعليم ما �عد الأسا|1E ومد³¯ا عام�ن در 5-10(

و»عرّف بأ½¯ا عملية ترجمة المشكلات اIJقيقية بلغة الر%اضيات و±جراء المعاmJات    النمذجة الرDاضية:

الر%اضية عل´¯ا °¯دف التوصل إ70 حلول ونتائج يمكن إعادة ترجمµ¯ا مرة أخرى ع78 المش�لة اIJقيقية للتأكد  

  من µIÔ¯ا و»عميم+ا. 

  ميل نف1Eî نحو أ^مية النمذجة الر%اضية وممارسµ¯ا #" عملية التعلم.  7 أنھع8و@عرف  الموقف تجاه النمذجة:

  حدود الدراسة: 

ما �عد الأسا|1E #" المدارس ا�IJومية   #" التعليمإقتصرت الدراسة ع78 عينة من معل12 الر%اضيات  

التا�عة للمدير%ة العامة لل;
بية والتعليم بمحافظ1t جنوب وشمال الشرقية للفصل الدرا|1E الثا¢ي من العام  

  1E|سلطنة2021/  2020الدرا�الذي تم    ،عمان   اقتصرت الدراسة ع78 المقياس  الموقف    اعداده كما  لتقييم 

  .يم ما �عد الأسا|1Eتجاه النمذجة الر%اضية #" التعل
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  الإجراءات: 

  من]Z الدراسة  

  الدراسة.   فا ^دلأ تم استخدام المن�Ñ الوصفي التحلي8" نظرا لملائمتھ  

  مجتمع وعينة الدراسة 

ما �عد الأسا|1E #" محافظ1t الشرقية،    للتعليميت�ون مجتمع الدراسة من جميع معل12 الر%اضيات  

  1E|¹دمة #" العام الدراJومعلمة وذلك حسب    99  م والبالغ عدد^م  2021/  2020الذين ^م #" أثناء ا 
ً
معلما

معلم    56عينة الدراسة من    ت�ونت، و )2019(وزارة ال;
بية والتعليم،    لوزارة ال;
بية والتعليم  الاحصاàيالكتاب  

م بطر%قة عشوائية،  57ومعلمة من محافظ1t الشرقية يمثلون تقر%با ¢سبة  % من مجتمع الدراسة تم اختيار̂

  ) توز@ع أفراد العينة وفق متغ�
ات الدراسة.   1و%ب�ن اmJدول(

  توزhع أفراد العينة وفقا لمتغefي ا cdس والمؤ�ل الدرا�RS : )1جدول(

 efة  العدد  ا *صائص   المتغDسبة المئوcال  

  ا cdس 

  42.9  24  معلم

  57.1  32  معلمة 

  %100  56  اdpموع 

�tالمؤ�ل العل  

  87.5  49  ب1الورDوس

 ef10.7  6  ماجست  

  1.8  1  دكتوراه 

  %100  56  اdpموع 

     :أدوات الدراسة

و من إعداد   الر%اضية، و̂ النمذجة  الموقف تجاه  لتقييم   
ً
الباحثون مقياسا البيانات استخدم  mJمع 

¬ان المقياس م�ونا    ، حيث�عد ترجمتھ وتطو%ره وتكييفھ لب©ئة الدراسة    (Asempapa,2016)الباحث أسيمبابا

تم    38من   لعد  10  إس®بعادفقرة،  نظرا  الم;
جم  للمقياس  الثالث  البند  من  تحقيق+ا  فقرات  ^ذه    لأ^دافم 

: الطر%قة    أ�عاد ß"  4فقرة موزعة ع78    28وعليھ فقد ت�وّن المقياس المطوّر #" صورتھ ال¶¯ائية من    ،الدراسة

فقرات)، والملاءمة    4(  الر%اضية  الف+م للنمذجةفقرات)، ومدى    6(   البنائية لتعليم و»علم النمذجة الر%اضية

الر%اضي للنمذجة  الواقعية  الر%اضية    7(ةوالتطبيقات  النمذجة  تجلبھ  الذي  والا^تمام  والدافعية  فقرات)، 

  ).   فقرات  11( للر%اضيات
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  : الصدق والثبات للمقياس

اp�توى:   من  صدق  
ة Õ¹Jا ذوي  م�ن  ِ
ّ

اIÏك من  مجموعة  ع78  للمقياس  الأولية  الصورة  عرض  تم 

)، للتأكد من الصياغة اللغو%ة وسلامة العبارات  7(  ا¹Ïتص�ن #" مناÑÒ الر%اضيات وأساليب تدر@س+ا عدد^م

  (Likerttype)واستخدم مقياس ليكرت    ،يرو½¯ا مناسبة  فقراتمع إم�انية التعديل أو اIJذف أو الإضافة لأية  

ا ع78 النحو الآ»ي: لا أوافق �شدة   للإستجابةالم�ون من ست فئات   D̂�ا70، لا أوافق    2=  ، لا أوافق1=    تم ترم  

تصlيف المتوسطات اIJسابية    إعتماد تم    ، حيث 6، أوافق �شدة =    5، أوافق =    4حد ما =    ا70، أوافق    3حد ما =  

)  2للدلالة ع78 مستو%ات مواقف معل12 الر%اضيات تجاه النمذجة الر%اضية وفقا للم�Dان التقديري باmJدول(

  الآ»ي:

  ) 2جدول(

اقف معل�t الرDاضيات تجاه النمذجة الرDاضية    الم�fان التقديري للدلالة ع{| مستوDات مو

  المستوى   طول الف�eة   المتوسط المر��    الاستجابة

افق �شدة    ضعيف  0.83  1.83إ�|  <     1من   غef مو

افق     0.83  2.67إ�| <   1.84من   غef مو

افق إ�| حد ما    مقبول   0.83  3.51إ�| <   2.68من   غef مو

افق إ�| حد ما    متوسط   0.83  4.35إ�| <   3.52من   مو

افق     جيد   0.83  5.19إ�|   4.36من   مو

افق �شدة     ممتاز  0.80  6إ�|   5.20من   مو

  

  تم التحقق من صدق البناء عن طر%ق تطبيق المقياس ع78 عينة استطلاعية م�ونة من صدق البناء:  

وتم حساب معامل ارتباط ب�
سون ب�ن الفقرات والدرجة ال�لية للمقياس والأ�عاد ال1t   ،) معلما ومعلمة30(

إل´¯ا (  ،تlت12  ب�ن  إل´¯ا  تlت12   1tال أ�عاد^ا  الفقرات مع  ب�ن  ب�
سون  ارتباط  تراوحت قيم معامل   –  0.30  وقد 

ب  )،0.88 للمقياس  ال�لية  الدرجة  مع  للفقرات  ب�
سون  ارتباط  معامل  قيم  تراوحت  (كما  )، 0.83  –  0.30�ن 

للمقياس، ومعاملات    بالاضافة ال�لية  الدرجة  المقياس مع  الارتباط لأ�عاد  حساب معاملات  تم  إ70 ذلك فقد 

  ). 3( البيlية للأ�عاد كما ^و موØò #" جدول  الإرتباط
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  معاملات الارتباط لأ�عاد مقياس تقييم الموقف تجاه النمذجة الرDاضية: )3جدول(

  الدرجة ال1لية للمقياس، ومعاملات الارتباط البيcية للأ�عادمع 

 البعد الرا�ع  البعد الثالث  البعد الثا�ي  البعد الأول   العلاقة

     0.24 البعد الثا�ي 

**  0.60 البعد الثالث   0.41  **    

**  0.47 البعد الرا�ع   0.27 0.82  **   

**  0.69 الدرجة ال1لية للمقياس   0.53  **  0.93  **  0.91  **  

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) . 

حيث تم حساب معامل    ،تم التحقق من ثبات المقياس باستخدام طر%ق1t الا»ساق الداخ8"الثبات:  

  ): 4الثبات الك8" للمقياس ول�ل ُ�عد من أ�عاده باستخدام معادلة ألفا كرونباخ كما ^و موØò #" جدول(

  معاملات الا�ساق الداخ{� لمقياس تقييم الموقف تجاه النمذجة الرDاضية وأ�عاده : )4جدول(

 ثبات الا�ساق الداخ{�  عدد العبارات   الأ�عاد 

  0.78  6 البعد الأول 

  0.79 4  الثا�ي  البعد

  0.77 7  الثالث  البعد

  0.78 11  الرا�ع  البعد

  0.75 28  للمقياس  الثبات العام

  المعا dة الإحصائية: 

الأول   للاجابة السؤال  عينة    :   عن  لدرجات  المعيار%ة  والانحرافات  اIJسابية  المتوسطات  حساب  تم 

المستجيب�ن ع78 مقياس تقييم الموقف تجاه النمذجة الر%اضية وأ�عاده والفقرات ال1t ت®بع ¬ل �عد، وتحديد  

الغرض ل+ذا  أعد  الذي  الت�Iيح  لمعيار  وفقا  المقياس  مستوى  أو  معل12  درجة  قيام  مدى  من  للتحقق 

  الر%اضيات بتوظيف النمذجة الر%اضية #" التدر@س. 

تم حساب المتوسطات اIJسابية، والانحرافات المعيار%ة لاستجابات أفراد    وللاجابة ع78 السؤال الثا¢ي:

التباين   تحليل  إجراء  تم  كما  الر%اضية،  النمذجة  تجاه  الر%اضيات  معل12  مواقف  تقييم  لمقياس  العينة 

  حقق من دلالة الفروق. للت (Way ANOVA-2)الثناàي

  مناقشة نتائج الدراسة:  

:
ً
الرDاضيات بالتعليم ما �عد الأسا�RS    معلموامناقشة نتائج السؤال الأول " إ�| أي مدى يقوم    أولا

  بتوظيف النمذجة الرDاضية �� تدرhس الرDاضيات؟ "
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الر%اضي معل12  مواقف  لدرجة  المعيار%ة  والانحرافات  اIJسابية  المتوسطات  حساب  تجاه  تم  ات 

  ) يوØò ذلك:5النمذجة الر%اضية مع أ�عاد^ا، واmJدول(

  ) 5جدول(

افات المعيارDة لم قياس الموقف تجاه النمذجة الرDاضية وفقا  المتوسطات ا �سابية والانحر

  لأ�عاده

المتوسط    البعد 

 ا �سا�ي 

الانحراف  

 المعياري 

 المستوى 

  ممتاز  0.45  5.32  الرDاضيةالأول: الطرDقة البنائية لتعليم و�علم النمذجة  

  جيد   0.70 4.50  مدى الف�م للنمذجة الرDاضية  :الثا�ي

اقعية للنمذجة الرDاضية :الثالث   جيد   0.56 5.08  الملاءمة والتطبيقات الو

الدافعية والا�تمام الذي تجلبھ النمذجة الرDاضية  :الرا�ع

  للرDاضيات 

  جيد   0.64 5.09

  جيد   0.47 5.06  للمقياس  المتوسط العام

  

الوصفية   الإحصائيات   Øòخلال تو البيانات  5(  اmJدول   من  مجموعة   "# المستجيب�ن  أغلب  أن   (

 
ً
موقفا إيجابيا    المستجيب�نوع78 مستوى الأ�عاد فقد أظ+ر    ،للمقياس �ش�ل عام أظ+روا موقفًا إيجابيًا جيدا

ب©نما أظ+روا مواقف إيجابية جيدة    ،)النمذجة الر%اضية(الطر%قة البنائية لتعليم و»علم    بامتياز للبعد الأول 

 #"  الر%اضية)  الف+م للنمذجة(مدى    البعد الثا¢ي  م�"ءوقد aعزى سâب    ،تجاه الأ�عاد الثلاثة الأخرى للمقياس

^ذه    "# المستجيب�ن  لدى  الر%اضية  النمذجة  مف+وم  حداثة  إ70  الأخرى  الثلاثة  الأ�عاد  ب�ن  من  الأخ�
ة  المرتبة 

ذا aع1ø أنَّ ^ذا المف+وم يحتاج إ70 مز%د عناية من خلال التدر%ب المستمر. ،اسةالدر    و̂

الر%اضية   النمذجة  تجاه  الر%اضيات  إيجابية مواقف معل12  بأن  القول  يمكن  النتائج  ضوء ^ذه  و#" 

 1tال التدر@س  واس;
اتيجيات  أساليب  ضمن  الر%اضية  النمذجة  بتوظيف  يقومون  أ½¯م  ع78  دال  مؤشر 

�عد الأسا|1E و\مستوى جيد ما  بالتعليم  الر%اضيات  تدر@س   "# إيما½¯م    ،يمارسو½¯ا  إ70  أيضا  aعزى ذلك  وقد 

  بأ^مية الر%اضيات وتطبيقا³¯ا #" اIJياة اليومية و#" العلوم الأخرى.  

استخراج    تم  فقد  الر%اضية  النمذجة  تجاه  المواقف  تقييم  مقياس  أ�عاد  لفقرات  بالlسبة  أما 

  ). 6(اmJدول بموIòة   وIJ "ßسابية والانحرافات المعيار%ة ل+االمتوسطات ا
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افات المعيارDة لفقرات أ�عاد  :)6جدول( مقياس تقييم الموقف المتوسطات ا �سابية والانحر

  تجاه النمذجة  

  المفردة   الرقم 
المتوسط  

  ا �سا�ي 

الانحراف  

  المعياري 
  المستوى 

  و�علم النمذجة الرDاضيةالبعد الأول: الطرDقة البنائية لتعليم 

1  
يتعلم الطلاب الرDاضيات �ش1ل أفضل عندما ُ¡سمح ل�م  

  باستكشاف الم�ام ال¤� �سمح بنقاط دخول متعددة. 
  ممتاز  0.64  5.38

2  
يتم �عزDز قدرة الطالب/الطالبة �� الرDاضيات من خلال  

  تطوDر م�ارات الاستفسار لديھ/لدª©ا.
  ممتاز  0.60  5.45

3  
الم�ارات الاستكشافية من خلال النمذجة الرDاضية �عزز 

  ف�م المفا�يم. 
  ممتاز  0.66 5.46

4  
الأح1ام المنعكسة »� معايef م�مة �� �علم النمذجة 

  الرDاضية. 
  جيد   0.75  4.89

5  
يتعلم الطلاب الرDاضيات �ش1ل أفضل عندما ُ¡سمح ل�م  

  باختبار الأف1ار ل+�لول الممكنة.
  ممتاز  0.68  5.41

6  
ت­R®c النمذجة خ¬eات تدعم تفسefات الطلاب ا *اصة 

  ¯©م للمفا�يم الرDاضية.
  ممتاز  0.67  5.38

 البعد الثا�ي: مدى الف�م للنمذجة الرDاضية

 جيد  0.95  4.77  أنا أف�م النمذجة بالرDاضيات.  7

8  
لدي الإم1انية ع{| دمج أ�شطة وم�ام النمذجة �� دروس 

  الرDاضيات. 
 جيد  0.73  4.54

9  
أستطيع التمي�f بfن المش1لة اللفظية والنمذجة  

  الرDاضية. 
  جيد   0.91  4.55

10  
أستطيع التمي�f بfن حل المشكلات التقليدية وحل  

  مشكلات النمذجة الرDاضية.
  جيد   1.12  4.50

اقعية للنمذجة الرDاضية    البعد الثالث: الملاءمة والتطبيقات الو

11  
وقتا أطول �س±يا �� درس  تدرhس النمذجة يأخذ 

  الرDاضيات. 
  جيد   0.95  4.46
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12  
ت­R®c النمذجة الفرص  �ل الم�ام الرDاضية الناتجة عن  

اقعية. اقف من ا �ياة الو   مو
 ممتاز 0.66  5.23

13  
�ساعد النمذجة الرDاضية الطلاب ع{| تفسef الرDاضيات  

  بطرDقة مفيدة. 
 جيد  0.69  5.18

14  

الرDاضية الطلاب ع{| حل المشكلات  �ساعد النمذجة 

اقعية باستخدام   العملية والمشكلات من ا �ياة الو

  الرDاضيات. 

 جيد  0.84  5.16

15  
النمذجة الرDاضية تجعل لتعلم الرDاضيات معµ´ عند  

  الطلبة. 
  ممتاز  0.84  5.21

16  
  �� efاضية تفتح آفاقا جديدة ¶ليا للتفكDالنمذجة الر

  الرDاضيات. 
  ممتاز  0.69  5.25

17  
النمذجة الرDاضية مف�وم جدير بالا�تمام لف�م  

  الرDاضيات. 
  جيد   0.87  5.13

  البعد الرا�ع: الدافعية والا�تمام الذي تجلبھ النمذجة الرDاضية للرDاضيات 

18  
دراسة النمذجة الرDاضية �ساعد ع{| حل المشكلات �� 

  مجالات أخرى. 
  جيد   0.89  5.13

  جيد   0.74  5.18  الرDاضية تحفز الطلبة ع{| �علم الرDاضيات. النمذجة   19

20  
  �� �RSوار داخل الفصل الدرا�اضية �عزز ا Dالنمذجة الر

  �علم الرDاضيات. 
  ممتاز  0.77  5.27

21  
ن]Z/مدخل النمذجة الرDاضية �� تدرhس الرDاضيات ُ¡عزز 

  إستعداد الطلبة للمستقبل.
  جيد   0.85  5.07

22  

م الرDاضيات باستخدام النمذجة  تزداد قيمة 
ّ
�عل

الرDاضية أكe¹ من التعلم باستخدام المشكلات الرDاضية 

  التقليدية.

 جيد  0.82  5.02

  جيد   0.79  5.05  النمذجة الرDاضية تدعم ا�تمام الطلبة بالرDاضيات.   23

24  
النمذجة الرDاضية تجعل تدرhس الرDاضيات أكe¹ إثارة 

  للا�تمام. 
 جيد  0.70  5.16
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حازت ع78 مستوى ممتاز،  قد  ) أن مواقف المستجيب�ن تجاه فقرات البعد الأول  6يت�Ø من اmJدول(

ومر1EF  وع78 إيجا}ي  موقف  و  و̂ جيد  الرا�عة  الفقرة  تجاه  المواقف  مستوى  أن  من  aعزى   الرغم  أنھ قد    إلا 

احتلال+ا المرتبة الأخ�
ة من ب�ن الفقرات الست للبعد الأول إ70 أنَّ مصط¼Ø الأح�ام المنعكسة #" »علم النمذجة 

أ^  1øعa ما  المستجيب�ن  لدى  ¬افٍ  �ش�ل  واIòة   
غ� زالت  لا  وم+ارات  الر%اضية  التأم8"   
التفك� تنمية  مية 

التحليل والتفس�
 لد«¯م حt¤ يتمكنوا من بناء أح�اما منعكسة »س+م #" تطو%ر اIJلول ال1t تم التوصل إل´¯ا  

  للمشكلات اIJقيقية ال1t يتعرضون ل+ا. 


ت عن مدى ف+م+م  6(  كما يت�Ø من اmJدول Õّن تجاه فقرات البعد الثا¢ي ع�أن مواقف المستجيب (

ببا�" فقرات المقياس  لم #" المراتب الأخ�
ة مقارنة  أ½¯ا جاءت  الر%اضية وß" مواقف إيجابية إلا  النمذجة  ف+وم 

وقد aعزى سâب ذلك إ70 قلة و¿" المستجيب�ن بمف+وم النمذجة الر%اضية ر\ما   ،)11( ك�ل باست�ناء الفقرة رقم

ر بدوره  IJداثتھ لد«¯م
ّ
  المقدرة المشكلات اللفظية والنمذجة الر%اضية، و#"  #" القدرة ع78 التمي�D ب�ن    الذي أث

الر%اضيات   دروس   "# النمذجة  وم+ام  أ¢شطة  دمج  من  تمك¶¯م  قلة  و\التا0"  م¶¯ما  ¬لٍ  حلول  ب�ن   D�التمي ع78 

ذا يؤثر �ش�ل كب�
 #" المواقف تجاه النمذجة الر%اضية لدى الطلبة و%ؤكد    ،وممارسµ¯ا #" الفصل الدرا|1E و̂

#"8،10(  ت�نالفقر   م�"ءذلك   للبعد    )  الم�ونة  الأر}ع  الفقرات  بمستوى  مقارنة  التوا0"  ع78  الأخ�
ت�ن  المرتâت�ن 

الثلاث الفقرات  احتلت  فقد  الثالث  البعد  لفقرات  المستجيب�ن  استجابة  أيضا  ذلك  يؤكد  كما    الثا¢ي. 

، 13(  ت الفقرات الأر}عب©نما حاز   ،) مواقف إيجابية ممتازة من ب�ن الفقرات السبع الم�ونة للبعد16،12،15(

جيدة11،  17،  14 إيجابية  مواقف  ع78  عليھ   ،)  تفس�
    فإنھ  و\ناء  قناعة    ذلكيمكن  من  الرغم  ع78  بأنھ 

  
للتفك� آفاقا جديدة  تفتح  الر%اضية  النمذجة  بأن  الطلبة  ال1t  المستجيب�ن  لدى  الر%اضيات  »علم  تجعل من 

م+ام عملية    لممارسةالتدر%âية    ورشالو ذي معø¤ وفائدة إلا أ½¯م بحاجة إ70 إخضاع+م لمز%د من الدورات    »علم

»ساعد الطلبة ع78 تفس�
    وأ½¯ا  النمذجة الر%اضية °¯دف تنمية الو¿" والثقة لد«¯م بأ^ميµ¯ا لف+م الر%اضيات

قد aعزى    الذي   ) #" المرتبة الأخ�
ة11(  و%ؤكد ذلك ترت©ب الفقرة رقم  ،وحل المشكلات العملية من اIJياة اليومية

ع78 التمي�D ب�ن حلول المشكلات باستخدام عملية النمذجة من    والمقدرةالنمذجة    الإدراك لمف+ومإ70 ضعف  

25  
النمذجة الرDاضية �عمل ع{| إشراك الطلاب ��  

  الرDاضيات �ش1ل أفضل. 
 جيد  0.69  5.18

26  
م�ام أ�شطة النمذجة �ساعد الطلبة ع{| الاستمتاع  

  بتعلم الرDاضيات. 
 جيد  0.71  4.96

 جيد  0.70  5.11  النمذجة الرDاضية تثef حماس الطلبة للرDاضيات.   27

28  
لم�ام النمذجة يجعل�ا جذابة  الطلب المعر�� العا�� 

  للطلاب.
  جيد   0.97  4.88
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ا، و\التا0" تد¢ي مستوى المواقف تجا^+ا ما يدل ع78 أن المستجيب�ن لم يتعرضوا لم+ام عملية النمذ 
جة أو  غ�̂

  . الأمر الذي aستد¿" مز%دا من التدر%ب والتأ^يل أ½¯م »عرضوا ل+ا بصورة غ�
 ¬افية أو غ�
 واIòة

) احتلت المرتبة الأو70 من ب�ن الفقرات الإحدى عشر  20(  ) أيضا أن الفقرة رقم6و%ت�Ø من اmJدول(

و  الر%اضية  النمذجة  أ^مية  يؤكد  إيجا}ي  موقف  و  و̂ المقياس   "# الرا�ع  داخل  للبعد  اIJوار  »عز%ز   "# ا  دور̂

) المراتب الأخ�
ة  28،  26(  ب©نما احتلت الفقرات،  الفصل الدرا|1E و\التا0" »عز%ز التعلم الإيجا}ي لدى الطلبة  


عنوع78 الرغم من أن ^ذه الاستجابات    ،من ب�ن با�" الفقرات الأخرى للبعدÕّمواقف إيجابية جيدة إلا أنھ    »ع

  #" الم   مجي�¯اقد يرجع سâب  
ً
رتبة الأخ�
ة إ70 أن المستجيب�ن لم يمارسوا أ¢شطة وم+ام النمذجة الر%اضية فعليا

و%ت�Ø ذلك أك�
 #" الفقرة الأخ�
ة (الطلب المعر#" العا0" لم+ام   ،أو أنَّ مف+وم+ا غ�
 واØò لد«¯م بالش�ل ال�ا#"

وقد    ،ال1t قد »ش�
 إ70 مف+وم أك�
 حداثة ر\ما لم يتدرب عليھ المعلمون أو لم يدر¬وا فحواه بوضوح  )النمذجة

.1E|ت�ون ^ذه الم+ام لا تطبق ضمن الممارسات الفعلية داخل الفصل الدرا  

مستوى  عند  إحصائيا  دالة  فروق  توجد  الثا�ي:"�ل  السؤال  نتائج  مناقشة  ��  α= 0.05(  ثانيا:   (

اقف معل�t ال   ي لمتغef رDاضيات بالتعليم ما �عد الأسا�RS �سلطنة عمان تجاه النمذجة الرDاضية �عزى  مو

  ا cdس، والمؤ�ل العل�t ؟" 

ذا السؤال؛ تم حساب المتوسطات اIJسابية والانحرافات المعيار%ة لمواقف المعلم�ن تجاه   للإجابة ع78̂ 

  ).7اmJدول( يوIòھالنمذجة الر%اضية كما 

اقف معل�t الرDاضيات تجاه  : )7جدول( افات المعيارDة لمو المتوسطات ا �سابية والانحر

  المؤ�ل العل�t)  (ا cdس، ي وفقا لمتغef النمذجة 

 efالمتغ   efات المتغDي   العدد  مستو�  الانحراف المعياري   المتوسط ا �سا

  ا cdس 
  0.504  5.09  24  معلم

  0.462  5.04  32  معلمة 

�tالمؤ�ل العل  

  0.484  5.03  49  ب1الورDوس

 ef0.374  5.29  6  ماجست  

  0  5.53  1  دكتوراه 

جدول  تجاه  7(  يبّ�ن  الر%اضيات  معل12  لمواقف  اIJسابية  المتوسطات  ب�ن  ظا^رة  فروق  توجد  أنھ   (

لمتغ�
ي   تبعا  الر%اضية  لا و   ،اlmJسالنمذجة  تم    ،العل12  لمؤ̂ الفروق  ل+ذه  الإحصائية  الدلالة  من  وللتحقق 

 Øòي، كما ^و موàدول( حسبإجراء تحليل التباين الثناmJ8ا .(  
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اقف معل�t : )8جدول( تحليل التباين الثلا¼ي للكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق �� مو

  المؤ�ل العل�t) (ا cdس،ي وفقا لمتغef الرDاضيات تجاه النمذجة  

  مصدر التباين 
مجموع  

  المر�عات 
  درجات ا �رDة

متوسط  

  المر�عات 

 Fقيمة 

  اp�سو¾ة 

الدلالة 

  الاحصائية 

  0.639  0.223  0.052  1  0.052  ا cdس 

�t0.354  1.061  0.246  2  0.492  المؤ�ل العل  

  0.728  0.017  0.004  1  0.004  ا cdس*المؤ�ل 

      0.232  51  11.823  ا *طأ 

        56  1451.731  الك{�

اmJدول( الدلالة  8يت�Ø من  أن  ل) »ساوي(  الاحصائية)  (اlmJس*المؤ̂ متغ�
ي  وß"    ) 0.728لتفاعل 

من  
Õ0.05(  أك=α  الفروق فإن  وعليھ  تجاه  )  الر%اضيات  معل12  لمواقف  اIJسابية  المتوسطات  ب�ن  الظا^رة 

  الفرضيات الصفر%ة   ، و\التا0" فإننا نقبل)α= 0.05النمذجة ل+ذين المتغ�
ين غ�
 دالة إحصائيا عند مستوى(

  وقد aعزى سâب عدم دلالة الفروق الظا^رة بي¶¯ما إ70 القناعة بأ^مية النمذجة الر%اضية وفعاليµ¯ا  ،)2، ف1(ف

الر%اضيات   معل12  لدى  الر%اضية  النمذجة  مف+وم  حداثة  إ70  أو  المعاصر  الواقع  تحديات  لف+م  التدر@س   "#


ة ف´¯ا. Õ¹Jو\التا0" »ساوي ا  

  ا *اتمة:

التحديات   من   
الكث� aع;
يھ  المعلم�ن  قبل  من   1E|الدرا الفصل   "# النمذجة  استخدام  أن  شك  لا 

لذا فقد ¬ان الغرض من ^ذه   ،بأ^ميµ¯ا وجدوا^ا ما أدى إ70 تد¢ي المواقف تجا^+اوالصعو\ات نظرا لقلة الو¿" 

مق�ن   مقياس  تطو%ر  وكذلك  الر%اضية  النمذجة  تجاه  الر%اضيات  معل12  مواقف  عن  الكشف  ^و  الدراسة 

  للباحث�ن لاستخدامھ ¬أداة لتقييم الموقف تجاه النمذجة.


  تجاه النمذجة الر%اضية الذي أبدا^ا المستجيبون »  ة الايجابيو#" ضوء نتائج الدراسة فإن المواقف  Õعت

وممارسة م+ام عملية النمذجة أثناء حل    تدر@س¬اس;
تيجية  مؤشرات إيجابية واعدة لتب1ø النمذجة الر%اضية  

يlب�" تب1ø برامج تدر%âية    ، عليھإلا أنَّ التطبيق الفع8" يبدو أنھ ل©س ع78 المستوى المأمول   ،المشكلات الر%اضية

موج+ة ومصممة �ش�ل IÔيح ³¯دف إ70 تدر%ب المعلم�ن ع78 تنفيذ النمذجة الر%اضية �ش�ل فعّال #" الفصل 

1E|انب.     ،الدراmJالية معلومات مفيدة حول ^ذا اIJو%أمل الباحثون أن تقدم الدراسة ا  



 الوهيبي ، و أ.د/ داوود عبدالملك الحدابي ، ود/محمد بن راشد الحديدي              سالم بن سعيد بن حميد  ذ.             اتالرياضيفي  النمذجة  

 

 

57 

2021 -هـ  3144والعشرون السنة الرابعة  النداء التربوي  28د العد 

  التوصيات: 

ل12 الر%اضيات تجاه النمذجة الر%اضية ع78 حد علم  نظرا لندرة الدراسات ال1t ³¯تم بتقييم مواقف مع


ح إجراء مز%د من الدراسات ال1t ³¯دف إ70: َ
َ
  الباحث�ن، يُق;

  تب1ø مصط¼Ø النمذجة الر%اضية #" برامج إعداد معل12 الر%اضيات #" مؤسسات التعليم العا0".  . 1

 بناء مقاي©س مقننة لتقييم مواقف المعلم�ن تجاه النمذجة الر%اضية.   . 2

 تدر%âية لتنمية الو¿" بأ^مية النمذجة الر%اضية #" »عليم و»علم الر%اضيات.   وورش عملب1ø برامج ت . 3

»mãيع معل12 الر%اضيات ع78 تب1ø اس;
اتيجيات تدر@س »عتمد ع78 استخدام النمذجة الر%اضية #"   . 4

  .1E|الفصل الدرا 

  المراجع 

  المراجع العر¾ية  أولا:

). فاعلية استخدام برنامج قائم ع78  2019وصاIJة، س+يل.( أبو سارة، عبدالرحمن وكفا#"، وفاء  . 1


اعة   الواقع المعزز) –(اIJاسوب التفاع8"   النمذجة الر%اضية باستخدام تطبيقاتÕتنمية م�ونات ال "#

جامعة   –ية  الر%اضية لدى تلاميذ الصف السادس الأسا|1E #" فلسط�ن، ¬لية الدراسات العليا لل;
ب

  ، اmÏلد الأول. بالأن;
نتالقا^رة ، اmÏلة الدولية للتعليم 

). فاعلية استخدام النمذجة الر%اضية لتنمية م+ارات حل المسألة اللفظية  2016أحمد، أكرم قبيص.( . 2
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