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1محمد صوضان . ذ

ا�ي إش�اليات الف�م والإف�ام"ص«النكتاب القر

مق01حات نظر-ة وتطبيقية لتدر&س الأدب بالتعليم الثانوي 

تأليف فر-ق علوم ا78طاب ومنا56 تدر&س اللغات والآداب 

تقديم

الكتاب وسياقھ.1

إقراء وقراءة الأدب سواء )' مرحلة بع"! طول عقود من الزمن، لم تنقطع المؤلفات الديداكتيكية الم�تمة 

التعليم ال�ادف أو المقار?ة بالكفايات، محاولة تقديم أبدال من>;ية :س78 جنبا إ4! جنب مع المعتمد )'

Lل مرحلة مما وصلت إليھ العلوم اEFتلفة؛ إCسانية  الأدبيات ال7PبوOة والتوجMNات الرسمية، ومستفيدة )'

. غ78 أن Xذه اF;�ودات )' غالMTا فردية تصدر عن رؤOة، م�ما ا:سمت ةوأدبية ولسانية ومعرفية وتقني

بالدقة واb;دة، فإMaا تبقى فردية. و)' الآونة الأخ78ة بدأت تظ�ر إ4! جانب Xذه اF\اولات الفردية ج�ود 

جماعية تلتئم )' لقاءات خاصة أو عامة أو )' مؤلفات محكمة لتدارس وضعية القراءة ومحاولة Cشر 

'gات التعليمية المتباينة. الوOالمستو 'gديثة وتقديم أبدال متعددة ترا\bا اMTبطرق�ا وأسالي

Xذا السياق ارتأى فرOق علوم اEbطاب ومناmn تدرlس اللغات والآداب بالمركز اb;�وي لم�ن ال7Pبية  و)'

\قل ال7Pبوي؛ bانزLان، طرق Xذا الموضوع ع7y إشراك جملة من المتمرس8ن ذوي التجر?ة )' ا-والتsوOن

تsوOنا وتأط78ا وتدرlسا، بإشراف الأLادي�� البارز محمد بازي. وLان من نتائج ذلك Xذا السفر الصادر عن 

)' ف7yاير من Xاتھ السنة. وقد ضم ب8ن دفتيھ -لم�ن ال7Pبية والتsوOنالمركز اb;�وي  انزLان )' طبعة أو4!

إحدى عشرة مقالة.

\bذا الكتاب إ4! إعادة اX دفMاة إ4! درس الأدب، و�عادة قلق أسئلة الأدب إ4! الفصل الدرا���ي�

بمفاXيم، وتصورات، واس7Pاتيجيات قرائية متعددة مواكبة لعصرنا، ومحافظة ع"! أصالتنا، ومرجعياتنا 

. )2(المش7Pكةوثواب�نا 

saoudane@gmail.comالبرید الإلكتروني: ، وطالب باحث بماستر علم النص وتحلیل الخطابذ التعلیم الثانوي التأھیلي، الثانویة التأھیلیة 1
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أس�م فMNا �وOنطلق من إشsالية مركبة يراXا جماع مشكلات الدرس الأد�ي )' المدرسة المغر?ية، وال�

المتدخلون والمستفيدون ع"! حد سواء؛ م�Mاجا، ومدرس8ن ومsون8ن ومتعلم8ن. مف7Pضا أن ما �ع�شھ درس 

القراءة عموما و�قراء الأدب باEbصوص ساXمت فيھ، و�شsل متفاوت جملة من الأسباب؛ م�Mا: آلية 

bاج، وغياب الدور اMن المدرس8ن، ثم الم�Oوsون8ن، ق\القراءة المن>;ية، وضعف تsن والمOيقي للمؤطر

واعتماد منظور قرا�ي واحد، وضعف تمكن المتعلم8ن من أدوات القراءة.

وقد اعتمد البحث )' اb;واب ع"! إشsاليتھ خطة تنطلق ابتداء من :�Eيص واقع قراءة و�قراء الأدب 

a7ك�8 " ع"! مرحلة الف�م لأPب الصورة الواقعية لدرس الأدب"، وتاليا ع"! الOلتقر"Mر عمليات اXتظ�ر جو

" )3(فشل�االتعلم.. وXو العملية الذXنية المسؤولة عن نجاح التعلمات أو 

Xذه القراءة إ4! عرض مضام8ن Xذا المؤلف باعتماد ب�ية دامجة تأخذ �ع8ن الاعتبار اF\اور الك7yى  :س¢!

sالية القراءة إشال�� تندرج ضم�Mا قضاياه، دون ال�Pام حر)' بمضام8ن فصولھ؛ Xذه اEbطة تتخذ

نقطة انطلاق�ا، فيما :شsل راXنية الأدب )' المدرسة المغر?ية -من منظور الكتاب-وتدرlس الأدب خاصة

النقطة الثانية، يلMNا أXمية العلوم المعرفية )' تحقيق كفاية الف�م والإف�ام لدى المدرس، �عدXا نقطة 

اء الأدب من المشاLل ال�� يتخبط فMNا.ر ق�خاصة بالأبدال المن>;ية الساعية إ4! إخراج قراءة و 

إش�الية تدر&س القراءة GH التعليم المغرLي.2

عرفت الأدبيات ال7PبوOة المنظرة للفعل القرا�ي )' المنظومة المغر?ية عدة أبدال ارتبطت )' طرائق اق7Pاح�ا 

Lل مرحلة تارOخية،  جعل�ا لا :ستقر ع"! نموذج اموت§نMNا بأنماط النظرOات والمقار?ات ال7PبوOة المعتمدة )'

فعال وواª©، من Xنا مشروعية ال�ساؤل حول إشsاليا¨Mا الكث78ة.

اCشغلت القراءة من قبل التعليم ال�ادف �شرح النص والتعليق عليھ من ناحي�� الشsل والمضمون.. 

بلوم )'فةان. و)' منتصف الثمان�نات مع الكتاب الأزرق تم إدخال ص)4(خطيةوغالبا ما Lانت القراءة 

سياق إرساء نموذج التعليم بواسطة الأXداف بتكييف�ا ع"! مقررات دراسية معتمدة.

)' الأدبيات الرسمية بالقراءة المن>;ية فقد "تم إدخال�ا أثناء الانتقال الشك"' من الأXداف إ4! !gأما ما يد

نود الميثاق الوط°�بةأ)' سياق أجر 2003وتر®Eت مع :غي78ات ال7yامج سنة 1994الكفايات، سنة 

لل7Pبية.

وقد كشف اعتماد Xذا المف�وم ع"! العديد من الإشsاليات )' تدرlس القراءة أبرزXا ناتجة عن نقلھ من 

السياق الفرC±�� دون وg' بمقاصده وأسناده ومرجعياتھ. واعتماد صنافة بلوم باعتبارXا س�نارOوXا جاXزا 

رة عامة ناXيك عن القراءة بطرOقة فعالة ومن>;ية، وXو ما بصو للقراءة، واb\ال أMaا لم توضع للقراءة

رس الأدب، منشورات:  فريق البحث في علوم الخطاب وتدريس اللغات والآداب، "النص القرائي إشكاليات الفهم والإفهام"، مقترحات نظرية وتطبيقية لتحسين د)2(
5ص:  .2019براير فانزكلن. الطبة الأولى-المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين

8نفسه، ص:  )3(
16نفسه، ص:  )4(
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أb\ق ضررا بالغا بالتصور المؤطر لدرس القراءة. ولعل �عض ذلك يكمن )' ذلك الفصل )' داخل ب�ية 

النص ب8ن الشsل واF\توى، فضلا عن Lون القراءة تم��³ بدون مشروع قرا�ي ولا أسئلة قرائية؛ بل 

تجعل من النص ذرlعة لتأكيد اEbلاصات المعلومة سلفا. )' ح8ن أن ف�م إذ تتحول إ4! تحصيل حاصل،

المقروء عملية مركبة وشديدة التعقيد تدمج فMNا معارف وقدرات وم�ارات ومواقف من قبل القارئ.

�عزو الكتاب قصور الإطار النظري للقراءة المن>;ية إ4! التصور اEbاطئ لمع°µ الف�م عند بلوم ولصنافتھ 

؛ ذلك أن بلوم وXو يضع حدودا ب8ن مرا¸' الف�م �ع7Pف بحدود صنافتھ )')5(عمومات القراءة راو 7ولس8

تص�يف أسئلة الامتحانات فما بالك �شأن القراءة و?ناء المع°µ، وXما "كفايتان ع"! درجة كب78ة من 

.)6(التعقيد وال7Pكيب"

الكتاب الأزرق.. فقد رافق الإصلاحات ع"!ل�س مقصورا- )' شأن مرا¸' الصنافة- Xذا ال7Pاº' المف�ومي

، وXم 2003ثم الم�Mاج الذي أر��� سنة 1994البيداغوجية مرورا بم�Mاج اللغة العر?ية بالثانوي التأXي"'

.)7(التعليممختلف أطوار 

دب لأ تزداد مشكلات القراءة المن>;ية Lلما ارتقينا إ4! الثانوي التأXي"' باعتبار �عض أفرعھ وشعبھ تدرس ا

يما �شبھ التخصص، بارتفاع�ا من الرLون إ4! القيم المشدودة إ4! اF;الات إ4! الاXتمام بالقراءة الفنية ف

Maاية  مُ )' وَّ
َ

ق
ُ
المس�ن78ة ببعض أدوات القراءة العالمة، سعيا لتحقيق كفاية Maائية، و¿' الكفاية الأدبية ال�� ت

.صالسلك التأXي"' ع"! شاLلة مقال/ خطاب واصف للن

اس�ناد Xذه الكفاية؛ أي الكفاية الأدبية والقرائية إ4! مف�وم "القراءة المن>;ية" أوقع الدرس القرا�ي لكن

والأد�ي باEbصوص )' مطبات تكرlس وترسيخ تمثلات متجاوزة، و:عميق أضرار القصور القرا�ي، وخرق 

وغياب مشروع قرا�ي طية،منمواثيق القراءة، و:شت�ت الملاحظات عديمة الأXلية حول النصوص، ثم ال

. Lل ذلك أدى إ4! بروز ظواXر غرOبة Lالاستعانة باEbطاطات القرائية اb;اXزة ع"! الشابكة، فما )8(جاد

ع"! المتعلم إلا احتذاؤXا و�عادة إنتاج�ا )' الامتحان.

Xذا الذي ذكر أن "وضعية القراءة" )' الثانوي التأXي"' مجرد ن مادة مsون مإن ما أوقع Xذه الكفاية )'

دراسية ¿' اللغة العر?ية، و¿' مجرد وسيلة وأداة لأشياء أخرى. فضلا عن تحكم التقوOم )' النظام 

)' إعداد المتعلم  'Äا القراءة؛ إذ ينحصر دور العمل البيداغوMا وضم�MÅ7بوي والعملية التعليمية برمPال

-الصلاحية- داة التقوOمية (الملاءمة7 الأ 8يلاجتياز الامتحان؛ Xذا الامتحان الإش�ادي المفتقر إ4! معا

:عبئة موارد  'gستد: الوثوقية)، وLونھ فقط وضعية اختبارOة :غيب ع�Mا الطبيعة ال7Pكي§ية ال��

مختلفة
2020 ھـ - 1441السنة الثالثة والعشرون النداء التربوي 25د العد

          كتاب 1محمد صوضان. ذ

 القرا�ي إش�اليات الف�م والإف�ام"ص

مق01حات نظر-ة وتطبيقية لتدر&س الأدب بالتعليم الثانوي 

تأليف فر-ق علوم ا78طاب ومنا56 تدر&س اللغات والآداب 

تقديم 

الكتاب وسياقھ .1

ع"! طول عقود من الزمن، لم تنقطع المؤلفات الديداكتيكية الم�تمة بإقراء وقراءة الأدب سواء )' مرحلة 

التعليم ال�ادف أو المقار?ة بالكفايات، محاولة تقديم أبدال من>;ية :س78 جنبا إ4! جنب مع المعتمد )'

Lل مرحلة مما وصلت إليھ العلوم اEFتلفة؛ إCسانية  الأدبيات ال7PبوOة والتوجMNات الرسمية، ومستفيدة )'

وأدبية ولسانية ومعرفية وتقنية. غ78 أن Xذه اF;�ودات )' غالMTا فردية تصدر عن رؤOة، م�ما ا:سمت 

بالدقة واb;دة، فإMaا تبقى فردية. و)' الآونة الأخ78ة بدأت تظ�ر إ4! جانب Xذه اF\اولات الفردية ج�ود 

جماعية تلتئم )' لقاءات خاصة أو عامة أو )' مؤلفات محكمة لتدارس وضعية القراءة ومحاولة Cشر 

الوg' بطرق�ا وأساليMTا اb\ديثة وتقديم أبدال متعددة تراg' المستوOات التعليمية المتباينة.  

Xذا السياق ارتأى فرOق علوم اEbطاب ومناmn تدرlس اللغات والآداب بالمركز اb;�وي لم�ن ال7Pبية  و)'

والتsوOن- انزLان، طرق Xذا الموضوع ع7y إشراك جملة من المتمرس8ن ذوي التجر?ة )' اb\قل ال7Pبوي؛ 

تsوOنا وتأط78ا وتدرlسا، بإشراف الأLادي�� البارز محمد بازي . وLان من نتائج ذلك Xذا السفر الصادر عن 

)' ف7yاير من Xاتھ السنة. وقد ضم ب8ن دفتيھ  المركز اb;�وي لم�ن ال7Pبية والتsوOن- انزLان )' طبعة أو4!

إحدى عشرة مقالة.

�Mدف Xذا الكتاب إ4! إعادة اb\ياة إ4! درس الأدب، و�عادة قلق أسئلة الأدب إ4! الفصل الدرا���

بمفاXيم، وتصورات، واس7Pاتيجيات قرائية متعددة مواكبة لعصرنا، ومحافظة ع"! أصالتنا، ومرجعياتنا 

2( المش7Pكةوثواب�نا 

1

قراءة GH كتاب: 

ا�ي إش�اليات الف�م والإف�ام"  " النص القر

20نفسه، ص:  )5(
21نفسه، ص:  )6(
25نفسه، ص:  )7(
27نفسه، ص:  )8(



محمد صوضان. ذھامھم والإفلفالنص القرائي إشكالیات ا 60 

2020- ھـ 1441السنة الثالثة والعشرون النداء التربوي 26-25دالعد 

لتدبX78ا. يضاف إ4! ذلك أن الانتقال من الانتقال من نموذج (التعليم ال�ادف) إ4! آخر (المقار?ة

ل.الشsى و بالكفايات) يتم أساسا ع"! مست

اقع إقراء وقراءة الأدب GH المدرسة المغرOية.3 و

يؤدي الأدب أدوارا قلما تؤخذ �ع8ن الاعتبار )' الممارسات ال7PبوOة؛ إن ع"! المستوى الاجتماg' أو ال7Pبوي، 

"! أن نحيا. ودراستھ وتدرlسھ ف�و يفتح أمامنا إمsانية التفاعل مع الآخرOن تفاعلا غ78 محدود، وlعي�نا ع

م اللغة و:عرف فنون الأدب والتم�ر بأساليMTا. خل لتعلمد

وقد أكدت المناmn وال7yامج الدراسية والتعلمات الصفية ونتائج التقوOمات المرحلية وال�Mائية أن واقع 

ار الأدبية من حيث ¿'الأدب، وخاصة )' المرحلة التأXيلية، منصرف إ4! الاXتمام بتارOخ الأدب ودراسة الآث

والتعرOف بالأدوات المن>;ية المستخدمة من لدن الدراسات الأدبية، وعدم الان�باه إ4! أن ، )9(ن مبان ومعا

)' الوضع الإCساCي للفرد واF;تمع، و)' القيم ال�� يحمل�ا. واCعدام العناية  النص Xو مجال للتفك78

g' الديداكتيsي عدم الو )' ف�م اb\ياة و�دراك العالم، و ب�نمية الذوق اEbلاق مع الوg' بوظيفة الأدب 

بالقراءة المن>;ية وسبل توظيف�ا قد يحول�ا إ4! عائق )' بناء المنظور الذي ن�شده لدرس الأدب.

Xذا الواقع ساXمت )' طفوه ع"! سطح المدرسة المغر?ية "القراءة المن>;ية" الواقعة ب8ن مطرقة متعة 

فقد حال )10(ذ من "الإقراء" إ4! "القراءة"بالتلميلمن>m؛ فإذا Lان Xدف�ا "التدرج التلقي وسندان إكراXات ا

Xذه القراءة، وحول�ا إ4! قوالب  '( 'gي للقراءة المن>;ية ب8ن التلاميذ و?8ن البعد الإبداsالنقل الديداكتي

Ç ومةs\Fم )' ذلك واقع الممارسة الصفية اXو تق°� مجرد. كما ساX م جامدة مرتبطة بماOاجس التقوM

)' المستوOات اEbتامية مع الأطر المرجعية للامتحانات الإش�ادية، و�لزام عمق أكÈوالامتحان الذي يت 7

التلاميذ بالتحكم والتمكن )' المفاXيم الأساسية لÉ;�س الأد�ي ومستوOات اEbطاب، بتعلم أصول 

تيجية م والتذوق بالإضافة إ4! الاس7PاالنظرOات النقدية. وعدم تملك الأساتذة لاس7Pاتيجيات :سMÅدف الف�

ل�� يق7Pح�ا الم�Mاج، Lل ذلك اCعكس ع"! التلاميذ وتحصيل�م المعر)' والم�اري والتذو¸'. ا

وقد بي�ت معطيات النتائج المتعلقة بمدى تمكن المتعلم8ن من م�ارات القراءة المن>;ية عوائق كث78، م�Mا: 

لمتعلم8ن نظرا لنمطية ة لدى ام�ارة الملاحظة، وغياب اb\افزOفشل Cسبة كب78ة من المتعلم8ن )' اس�ثمار

)' طرOقة إدراك معاCي النص أو قضاياه، وعدم  القراءة المتبعة )' ف�م النص وتحليلھ، ووجود خلل كب78

��ÊEار النص، و�بداء الرأي ال�sاقدرة المتعلم8ن ع"! مناقشة أفMN11(ف(.

أولا، إذ فاقد ال��Ëء ��³ الف�مصل )' طرOق بلوغھ، والإف�ام يقتإن الف�م Xدف أس�µ والتذوق والمتعة تح

لا �عطيھ، والنص الأد�ي فضاء للتعلم لا للتعليم؛ ي�يح للتلميذ إمsانية استكشاف ممكنات اللغة 

38نفسه، ص:  )9(
42نفسه، ص: )10(
75نفسه، ص:  )11(
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وطاقا¨Mا الدينامية، وOقر?ھ من الأدوات والمفاXيم التحليلية ال�� أكدت الدراسات نجاعMÅا )' ف�م النص 

فسية والاجتماعية واb\ضارOة اF\ركة لديناميتھ طيات النيث :شابك مsوناتھ و:عالقھ بالمعالأد�ي من ح

الإبداعية. وف�م المقروء الذي Xو غاية الغايات )' تدرlس الأدب، و:شكيل واستخلاص رؤOة العالم ال��

لقراءة الأدبية )'ي�Mض علMNا النص الأد�ي، والقيام بن§ش العمل )' اتجاه واقع اb\ياة، و:شكيل طرOقة ل

التلاميذ مع الاح7Pاز من اb\دود الموجودة ب8ن تدرlس نظرOة الأدب من ج�ة وقدرات مستوى حاجيات

والقيام بوصف الأثر الأد�ي من ج�ة ثانية. واس�ثمار درس الأدب )' سياق Í\ذ الذLاء وتقوOة الفروق 

.)12(مناسبةات والاختلافات، وتقييم الأشياء والمعارف من زاوOة Cس§ية و?أدو 

عالة لتحسUن عمليات الف�م والإف�ام: مباحث فالعلوم المعرفية.4

ي�ساءل الكتاب عن درجة امتلاك مدر��� الأدب علما Lافيا بطرائق تحصل الف�م وحدوثھ، وآليات 

اشتغال الدماغ، وعمل الأعصاب والذاكرة.. والقدرة ع"! تمثل Xذه المفاXيم والمعارف واس�ثمارXا )' بلورة 

Xذه الأفsار الفلسفية ذات الطا�ع المعر)' يمكن أن و�قرائھ.س الأد�ي اس7Pاتيجيات من>;ية لقراءة الدر 

ف�ل الفاعلون ت7Èي عدة المدرس، وتجعلھ م�شغلا بامتلاك رؤOة شمولية حول عمليات الف�م والمعرفة.

معاMÅ;bا وتخزM�Oا )'ال7PبوOون واعون بطرائق اك�ساب المعلومات والمعارف عند المتعلم8ن، وخطط 

وفق ما تقتضيھ المقامات التواصلية والوضعيات المشكلات ال�� يواج�وMaا؟ وXل Xم اس7Pجاع�اأدمغMÅم و 

ع"! معرفة بأصول الف�م ومرجعياتھ المعرفية وأسسھ النظرOة والمفاXيمية، و?الاختلالات والتع7Èات 

ا )' المدرسة المغر?ية؟ اس7Pاتيجيات تحصيل المعرفة وف�م�الكث78ة ال�� تكتنف

ان وتفك78ه ع"! امتداد التارOخ بآليات بناء المعرفة وتحصيل�ا وف�م�ا. ومن اb\قول Cس عقل الإاCشغل 

®Eرت ج�ودXا النظرOة والمن>;ية للتعمق )' سؤال المعرفة والف�م وحصر العوامل اEFتلفة  المعرفية ال��

ات. و"قد Lان واللساني' والذLاء الصناg' وعلم الأعصاباb\اكمة ل�ما، نجد الفلسفة وعلم النفس المعر)

)' بلورة منظومة من المصطÉ\ات ال�� من شأMaا أن ت7Èي الفعل ال7Pبوي، وتجعل  ل�ذه الاتجاXات دور كب78

المدرس يsون ع"! ب�نة معرفية ومن>;ية MÇا، ف�س�ثمرXا )' بناء أCشطتھ التعليمية، واق7Pاح الاس7Pاتيجيات 

. )13(ا"وOما ودعمل�ا، تخطيطا وتحض78ا ونفيذا وتقالملائمة 

و�ذا Lانت الآليات الناظمة لبناء المعرفة و:شكيل الف�م تختلف لدى المدرس8ن عن الب�يات الذXنية 

للمتعلم8ن، فإن الاق7Pاب من عمليات الف�م عند المتعلم يحتم علينا إثارة سؤال المعرفة )' علاقتھ بالف�م 

�عوالمفاXيمية، قبيل اb\ديث عن ال)' أ�عادXما النظرOة  ده ال7Pبوي عند Xذه الفئة العمرOة، ولعل ف�م )'

المشكلات الدراسية ذات الطا�ع النف±�� والعص�Ñ والمعر)' والاجتماg' المستفحلة )' المدرسة المغر?ية.. قد 

. تجد )' الروافد المعرفية وصفات علاجية :سمح بتخطMNا أو التخفيف من حد¨Mا ع"! الأقل
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وO"'، وطغيان نمطية التحليل وفقدان التذوق، والافتقاد عبور التأ�عد اس�س�ال الف�م، و:سطيح ال

للأدوات البانية للمع°µ من أك7y أعداء القراءة التحليلية المتدبرة بمراقMNا اEFتلفة، الف�م الأو4'، والعميق، 

دوات وم تحص8ن أدوات الف�م، و:عزOز أوالف�م التذو¸' والنقدي والإبداg'. فقد صار من م�ام مدرسة الي

م اEbطابات الدي�ية، والتارOخية والأدبية والسياسية، ودراسMÅا دراسة مقبولة تح7Pم ضوابط القراءة تف�ي

العالمة �عيدا عن سوء الف�م، أو تحايلات الاستعمال الإيديولوÄ'، مما يجنب اF;تمع Lوارث الاعتقادات 

.)14(اEbطابات ف�ما Ô\يحا"ھ ع"! ف�مأن "مستقبل الإCسان ر8Xن بقدرتالفاسدة والف�وم المدمرة، ذلك

و�ذا Lان الف�م القرا�ي عملية تفاعل ذXنية نفسية وتصورOة ب8ن القارئ وما يقرأ :سMÅدف بناء المع°µ، فإن 

ع"! المدرس عموما ومدرس القراءة باEbصوص :عرف كيف يتم الاس�يعاب باعتباره عملية عقلية تفاعلية 

"! تذكر المعطيات و?ناء المعاCي وتوليدXا، مستعينا الف�م، وعقوم ع"! الر?ط ب8ن عناصر موضوع ت

بمفاXيم الإدراك، وتثميل المعرفة، وحل المشكلات، والذاكرة، والذLاء الإCساCي والصناg'، وزاوOة الرؤOة، 

ففي المستوOات الأو4! يكتفي واللغة والان�باه، مع تب�ئة Xذا المفاXيم والمرحلة العمرOة لطالب الف�م.

يم المتعلم8ن القراءة السليمة، وف�م خطاب النص ف�ما إجماليا. و)' مراحل لاحقة، وخاصة درس بتعلالم

. وتقوم Xذه )15(بالمقروءالتأXي"'، يتم :عميق الألفة بالنصوص الأدبية اb;ميلة، و�حداث علاقة خاصة 

مقروء، بإحداث اء مع°µ للالاس7Pاتيجية ع"! تsوOن صور للمعلومات ذXنيا، بحيث يصبح الف�م Xو إعط

.)16(القراءةل ب8ن ما يقدمھ النص من دلائل و?8ن المعرفية اEbلفية وموج�ات التفاع

رتكزة فيما يتعلق ولتحقيق Xذا المس¢! تتأكد المعرفة الsافية للمدرس �عمل الذاكرة وف�م المع°µ، الم

الاس7Pجاع، (ذاكرة العمل وذاكرة ھبمعاb;ة المعلومة ع"! ثلاثة مراحل؛ الاك�ساب، ثم الاحتفاظ، يلي

التخزOن) كما يقت��³ خ7yة بالمعاCي باعتبارXا أساليب وطرقا ذXنية لتمثيل وتمثل العالم اEbارÄ'. من Xنا 

النصوص إلا أداة أنجع لتمك8ن المتعلم من ما إقراءو ، )17(جدان"و والالنظر للف�م ع"! أنھ "بناء للفكر 

لك تتم عملية بناء العقل المفكر عنده.ذتمثلات جديدة عن العالم، وخلال 

ومن شأن الإلمام MÇذه المفاXيم :عميق معرفة المدرس �عوائق الف�م ال�� تزال بألوان ش�µ من البحث؛ فم�Mا 

فاXيم جديدة، ال7Pكيب اللغوي والأسلو�ي والرؤOة Lلمات/ م-ائق :عود للنص ذاتھ (طبيعة النصعو 

ال7Pك�8 و:ش�ت الان�باه غياب -د للمتعلم (ضعف المعرفة اEbلفيةعو :الغامضة، والسياق الغائب). وأخرى 

ضعف الكفايات اللغوOة والنحوOة والبلاغية والاس7Pاتيجية والتناصية وثالثة للمدرس وأساليب -واCشغال

لنص، ضعف التفاعل مع اEbطاب المقروء..). وتبص78ه بما عليھ أن يلم بھ. فمثلا التدرlس (طرOقة إلقاء ا

وOد المتعلم8ن ع"! الطرOقة الوحيدة )' التفك78 والمعاb;ة آفة :عليمية خط78ة لا بد من اb\سم )'ع�عد :

أمر واحد أمرXا؛ وكما أن Xناك تفاوتا )' الم�ارات والإمsانات، فل�س من العدل مطالبة المتعلم8ن بفعل
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ل متنوعة وندعوه إ4!ابطرOقة واحدة. ومن حق المتعلم أن نمنحھ إمsانيات متعددة واختيارات وأبد

'( . و�ذا عرف المدرس كيف �شتغل الذXن ال§شري والطرائق )18(الأداءالإبدال والتفك78 اb\ر و�4! التم�8

ال�� يحصل MÇا الف�م، وعلم كيفية الإف�ام بلغ المراد.

اتيجياتالقراءة .5 اتيجية أو المتعددة الاس01 الاس01

و4!، استعارتھ العديد من اb\قول المعرفية. وOرتكز ع"! العديد الأ مف�وم الاس7Pاتيجية مف�وم عسكري بالدرجة 

من المبادئ، آكدXا؛ التموقع المناسب، والتكتيك الفعال، واس7Pاتيجية الدعم، و�مsانية :عديل اEbطة وتصوMTOا 

ا. و)'X7يد الأXداف والأولوOات والأساليب والوسائل واEbيارات والأبدال الرا×\ة أك7È من غ8وتطوOرXا، وتحد

الأدبيات الديداكتيكية الم�تمة بالقراءة ع"! وجھ اEbصوص �Mدف مشروع القراءة الاس7Pاتيجية "إ4! تحس8ن  

م . و:عل)19(الف�م والإف�ام"قراءة الأدب وفق خطة :س¢! إ4! رسم ملامح تدرlس النص القرا�ي، مع تدقيق شروط

;ية، وOدعوه إ4! مواج�ة التعلمات بإصرار لكسب ن>التفك78 الاس7PاتيØ' سيمكن المتعلم من �عض الأدوات الم

الرXان. 

:س¢! "الإقرائية" وفق منظور التفك78 الاس7PاتيØ' إ4! تزوOد المتعلم بالأدوات التأوOلية اللغوOة والبلاغية 

رجعيتھ الأدبية والدي�ية والفلسفية، ثم تدرOبھ علMNا، و�عد ذلك تقوOم مساراتھ والتصوOرOة، و:عميق م

لية و:عزOزXا اس7Pاتيجيا، فيتعلم حرOة المناورة، وOتحمل مسؤولية تحديد الأXداف والبحث عن أوOالت

لبة التحليل الأدوات المناسبة لبلوغ مراميھ القرائية، وMÇذا المنظور يمكن أن نخرج من "نمطية القراءة"، وغ

ية أو أخلاقية، وعدم قدرة دي�التق°�، واCعدام تقوOم معاCي النص وأطروحتھ باعتماد خلفية فلسفية أو 

المتعلم8ن ع"! التخلص من التحليل الآ4'، والانتقال من القراءة الآلية إ4! الإنتاجية التفاعلية.

قرا�ي المعتمد لبلوغ أXداف قرائية معينة و�ذا Lان المقصود بالاس7Pاتيجية )' تدرlسية الأدب "المن>m ال

. ف�و الأفق الذي يمكن أن يجعل )20(ئل بلوغ الأXداف"وسااس�نادا إ4! حاجيات المتعلم ومك�سباتھ، و 

��Ùس الماlتدر '( المتعلم8ن ينخرطون )' التعلمات بمنظور إCساCي شمو4' ومتجدد، بدلا من التفك78

. فلا ��Úء يناسب أجيال )21(اb;ديدةلا يوافق تطلعات الأشياء المتجاوز �عقلية الاحتفاظ والتعرف مما

س7PاتيØ' لما يوفره من طاقة للتبصر، وقدرات لاتخاذ قرارات �شsل :شارLي الا المستقبل مثل التفك78

تفاع"'، وما يمنحھ من إحساس بأن الذات )' حاجة إ4! بناء كفايMÅا للسيطرة ع"! المستقبل ور?ح رXانات 

Xتملة )'التعلم، ور\Fاطر اEFديدات واMÅشعار ال�مشروع حيا:ي.ظلانات اb\ياة، مع اس

°� القراءة الاس7Pاتيجية أن يؤدي إ4! تجديد طرائق تدرlس الأدب وتنوlع المقار?ات المن>;ية، ن تبومن شأ

مطية إ4! القراءة وتجاوز التناول الآ4' والسطÛ' للقراءة المن>;ية إ4! القراءة الاس7Pاتيجية، ومن القراءة الن
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إ4! القراءة التفاعلية، وتحقيق مطيةالتفاعلية، والتحول من القراءة المنفعلة بأدوات قرائية جاXزة ون

µ°ا، ور?ط البMÅا وجماليXي الأدبية و?يان أسرارCقراءة معمقة للنص من قبل المتعلم8ن، وتذوق المعا

الإقبال ع"! القراءة ومطالعة الأعمال الأدبية، الأسلو?ية بالمعاCي، وتحسن الأداءات القرائية بتحب�ب

اEbطاب الأد�ي، ومجاوزة ف�م النص إ4! تحليلھ ومحاولة نقد اسة والتمكن من الف�م الاس7PاتيØ' لدر 

أطروحتھ.

لكن يتحتم قبل ت§نMNا التأكيد ع"! ضرورة ا:ساع قراءات المدرس8ن )' نظرOات الف�م وعلوم الأعصاب 

مة، والتحول من التطبيق اb\ر)' والسطÛ' للمداخل المق7Pحة )' الكتاب المدر��� إ4!والعلوم المعرفية عا

ءة الإنتاجية التفاعلية )' المعاCي والأفsار، و:78EÜ أدوات علوم اللغة )' التحليل والانتقال من لقراا

المن>;ية الآلية إ4! التذوق اb;ما4' للأدب.

' بالأخص، يمكن اعتماد اس7Pاتيجيات جزئية أو صغرى يتم و)' حالة إقراء النصوص )' الثانوي التأXي"

لدرس الواحد بحيث يتم اختيار أCسMTا لتتلاءم وما يتطلبھ ذلك اb;زء طع االاشتغال MÇا ع"! مستوى مقا

من الدرس. وقد :عتمد اس7Pاتيجية واحدة ك7yى توظف )' بناء مقاطع الدرس كلا. ومن شأن المزاوجة ب8ن 

ما لمتعلم8ن Lل مرة اس7Pاتيجية معينة، باعتبارXا طرOقة مخالفة )' التعلق بالمقروء، كالنمط8ن أن �علم ا

ن تحوOل الاس7Pاتيجيات المذLورة إ4! أفsار تر?وOة وأدوات من>;ية س�سمح بتحس8ن ملكة الف�م عند أ

المتعلم8ن. 

�ساعد ع"! اخ µ°صائص والبEbطابات والأنواع واEbقة المناسبة إن المعرفة بأنواع النصوص واOتيار الطر

)' التأوOليات  Ý®و مبدأ راXم�ا... وOينة بطبيعة المر لتحليل�ا وف�م�ا وتقوXالموضوع نة ال�� تجعل الأداة ر
، مع الأخذ �ع8ن الاعتبار متغ78 مستوى المتعلم8ن وتحرOك النوازع النفعية لد�Mم أثناء إقراء النصوص، )22(

جيات قرائية متعددة.وامتلاك مدرس اللغة والأدب لاس7Pاتي

ن الاستفادة م�Mا بالتلفيق المرن � يمكيق7Pح الكتاب العديد من الاس7Pاتيجيات والمناورات الصغرى ال�

لتصرOف مضام8ن درس مع8ن؛ م�Mا، التموقع والر?ط بالمعرفة اEbلفية، والتوقع والتخم8ن، التقابل، 

واEbرائط الدلالية، وت�بع بناء النص وXيsلھ، الانتقاء، النماذج الاستعارOة، والتصورOة، والتEÉيص، 

أو )' ضوء سياقھ، والعمل بالمشروع القرا�ي، وف�م المع°µنوانھوتداول اEbطاب، وقراءة النص )' ضوء ع

الشمو4' للنص، ومراقبة القارئ المتعلم لمساره )' الف�م، واEbطية، والنحوOة، والبلاغية، واb;امعة، 

Xيم النقد النف±�� والاجتماg' أو السيميا�ي، واÜC;ام التأوOل، وال�ساؤل، والب�يوOة، والتحليل بمفا

است�باطية، و:عزOز ف�م خطاب بخطاب آخر.ة او واستقرائي

الاس7Pاتيجيةومن أXداف تنوlع الاس7Pاتيجيات القرائية، بيان أن الاشتغال ع"! النص يقوم ع"! المناورة 
المناورة مع الزمن المتاح للتعلم، و�رخاء حبل المراقبة الم�شددة . وتتطلب نجاعMÅا؛ تطوlع النص وأدوات)23(
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;ية من جانب Xيئة التأط78 ال7Pبوي، والعناية بما Xو تفاع"' وتر?وي بتجرOب المن>)' ت�بع اEbطوات

mnن المت8ن )' أسس المناOوs7اتيجيات المؤدية إ4! فوائد كث78ة من التعلم والتذوق و?ناء الذات، والتPالاس

نظرOات القراءة والتأوOل، ودر?ة عالية ع"! اس7Pاتيجيات قرائية متعددة.و 

فصل8ن من فصولھ اس7Pاتيجيت8ن قرائ�ت8ن اث�ت8ن؛ منطلقا من أن أي قراءة للنص تقت��³اب )'يق7Pح الكت

) 24(الاس�ناد إ4! خطة من>;ية محكمة، و¿' اس7Pاتيجيات "ارتأت عدم التقيد بخطوات القراءة المن>;ية"

.)25()' نفس الوقت "لا تلÞ' ما Xو معتمد بقدر ما تدعمھ و:شد أزره"و

7Pاتيجيات القراءة بالتقابل" الاكتفاء بثلاث محطات رئ�سية من مراحل القراءة ¿' "استق7Pح الأو4!، و 

المن>;ية، وتطبيق�ا ع"! نص سردي "الغابر الظاXر" لأحمد بوزفور و¿'؛ مرحلة المناص الذي �ش78 إ4!

:س¢! إ4! ف�م نظامھ الرمزي، عتبات ا ا وخلال�لنص والنصوص الموازOة المصاحبة لھ، ومرحلة النص ال��

يتم الف�م والإف�ام باعتماد التقابل ع"! مستوى؛ الوضعيات واb\الات، والفواعل السردية، وتقابل 

ع"! غ78ه من الأمكنة والأزمنة، وتقابل الأنماط النصية والأCساق الثقافية. ثم مرحلة انفتاح النص 

.)26(الف�مالنصوص والأCساق والسياقات، الأمر الذي من شأنھ توسيع دائرة 

:عد متممة للقراءة المن>;ية أما  الثانية، أي "اس7Pاتيجية النقد الثقا)'" فتق7Pح �عض القضايا ال��

درسية ال�� تؤدي ، بإدماج �عض أدوات النقد الثقا)' فMNا لتص78 جزءا من أجزاء القراءة الم)27(المعتمدة

ه الاس7Pاتيجية ع"! الكشف صب Xم XذبدورXا إ4! تحقيق المبتÞ! الذي تراXن عليھ المدرسة المغر?ية. وOن

عن ال�سق8ن المتعارض8ن؛ الظاXر واEbفي )' النص الواحد، ومساءلة عالم القبحيات، والكشف عن 

س7Pاتيجية :غيب )' اXتماما¨Mا حركية الأCساق وفعل�ا المضاد للوg' ولÉ\س النقدي، لكن Xذه الا 

النصوص اEbالية من Xذه الأCساق المضمرة.

لعن7Pة بن شداد"، -ديمھ ل�اتھ الاس7Pاتيجية من نص شعري جاX"' "عت§ت الدXراب )' تقينطلق الكت

مؤكدا تجاوز النقاش النظري المرتبط بتحليل النصوص المدرسية وفق رؤى :عتمد بالأساس ع"! النظرOات 

Mا النقدXات الثقافية.. والتخفف من العدة المف�ومية ذات الارتباط بالدراسات الثقافية وضم�والاتجا

الثقا)'، معت7yا النقد الثقا)' من>;ا متمما للمقار?ت8ن الب�يوOة والاجتماعية؛ ف�و مق7Pح إجرا�ي ثالث يأخذ 

الكفاية المن>;ية عند المتعلم. ع"! عاتقھ استدماج مفاXيمھ وآلياتھ )' "القراءة المن>;ية" �غرض إغناء 

yا لا تMaالنقدية، سيجد أ mnق :شغيل مجموعة من 7ح النص ذلك أن "المتفحص للمناO7 قراءتھ عن طرyع

.)28(الأدوات المن>;ية دون القدرة ع"! الغوص )' أعماقھ، ومن ثمة الوقوف ع"! القيم المتضمنة فيھ"

172نفسه، ص:  )24(
193نفسه، ص:  )25(
172نفسه، ص:  )26(
193ه، ص:  نفس)27(
196نفسه، ص:  )28(
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ق7Pح القرا�ي فيتحدد )' ثلاث مداخل أساس؛ المدخل التارáO'أما الاق7Pاح الإجرا�ي المعتمد لت�àيل Xذا الم

التقديم والملاحظة وأCشطة الف�م، ثم المدخل الب�يوي المرتكز ع"!)' مرحلالاجتماg' الذي �ستحضر

أCشطة التحليل، وأخ78ا مدخل النقد الثقا)' المتجھ إ4! الدلالة ال�سقية والكشف عن المع°µ المضمر.

خاتمة

ولة حاكتاب بخلاصات ونتائج انطلقت من واقع الأدب )' المدرسة المغر?ية ف�Eصتھ وحللتھ مانتµâ ال

المشاLل ال�� يتخبط فMNا باعتماد نظرة شمولية بنائية شملت جميع المتدخل8ن؛ من المتعلم :عرف

ل من>;ية؛ إ4! الم�Mاج ال7Pبوي المع7y عن السياسة ال7PبوOة، وصولا إ4! تقديم أبداوالممارسات الصفية 

نظرOات المعرفة لتلقي، و وانظرOة تخص إشsالات القراءة وتدرlس الأدب خاصة، واس7Pاتيجيات القراءة 

والف�م والمع°µ وكيفية الإفادة م�Mا )' تمك8ن المدرس من كفاية إف�امية. وتطبيقية ¨Mم اختبار تلك 

bانت اL ب. وقدO7ى ع"! محك التجرy7اتيجية القرائية، صغرى وكPالآ:ي: اعتماد القراءة الاسL لاصاتE

لا عن ضعف تsوOن المدرس8ن )' النظرOات را�ي، فضلقالمن>;ية عامل أساس )' ظ�ور اختلالات )' العمل ا

المعرفية واللسانية والنقدية، وعقم نتائج القراءة المن>;ية )' تsوOن ناشئة متذوقة للأدب، وطغيان 

ضعف إس�ام تقارOر المؤطرOن )' بلورة تصورات منتجة النمطية واb\رفية والتحليل الآ4' اb;اف، و 

لتجاوز Xذا الواقع.

X الا ذهولتجاوزsت أكد الكتاب ع"! حتمية استحضار الممارسات الصفية )' تطبيق النماذج الإش

البيداغوجية ح�µ ح8ن :ستو)' شروط النmã والاÜC;ام، وتمك8ن مدر��� القراءة، )' إطار التsوOن 

')رف الأساسية المتعلقة بالقراءة، واس7Pاتيجية الف�م، ونظرOات النص، ومعرفة نوعيةالأسا���، من المعا

ت اb;ملة، ولسانيات النص، ونظرOات السرد، والنظر إ4! إصلاح تدرlس القراءة باعتباره مرتكزا لسانيا

فايات أساسيا للإصلاح التعلي�� الشامل، من خلال تدقيق ملامح النموذج البيداغوÄ' ووضع قاعدة ك

غوجية وزمن ة البيدادسأساس وتحديد أXداف ومرامي ال7Pبية. وتجاوز اختلالات التقوOم ومراجعة ال�ن

التعليم/ التعلم بتخصيص زمن Lاف للقراءة، ومراجعة اF\توى التعلي�� المرتبط بالقراءة وتحي�نھ بما 

ت مسنودة بخ7yة علمية وتتمتع يلائم حاجات المتعلم8ن التعليمية والنفسية ومراكز اXتمام�م باختيارا

)' وضع اس7Pاتيجيات ل ة )' المدرسة واF;تمع، وتطوOر المناmnم القراءدعباb;اذبية الsافية، والتفك78

المرتبطة بتدرlس القراءة، وفتح المدرسة ع"! محيط�ا ذي العلاقة بإCعاش القرائية، وتزوOد المدارس 

ء بالقرائية )' اF;تمع بواسطة وسائل الإعلام العمومية.بمكتبات وفرض حصص دراسية داخل�ا، والارتقا


