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1عزیز عشعاش.ذ

الم��ص:

حول م$ون +عت*( من أصعب الم$ونات ال!  تُدرَّس �� مادة العلميةينصب ا
تمام 
ذه الورقة

ل منتAB وغاية الأ=شطة التعليمية �� المادة برم19ا، بل البح4(ة ال!  تصب ف12ا با/� ِ
ّ
اللغة العرEية، ُ+ش$

ن للكفايات اXYددة، ومدى قدر1Vم عRSالمتعلم4بالم$ونات؛ بما يكشفھ من ضعف �� مستوJات اكHسا

اسHثمار
ا �� وضعيات إنتاجية متنوعة، ومن ثم 
زالة �� منتوجا1Vم التعب4(ية.

والإ=شاء، الذي جاء غ4(الكتاgي fسليط الضوء عRS التصور الديداكتي$ي لم$ون التعب4(و�a تروم 

�� خطاب وثيقة "التوج12ات الk(بوJة وال*(امج  opاواq"س المادةsاصة بتدرtالمغرب ��RSفا=عكس سلبا ع ،

عRSمن ثم ية الكتاب المدر|} ، و دالكتب المدرسية ال!  ألفت �� ضو1yا خاصة مع تجرEة fعدvعض 

إ�R تف�}  ممارسات لا ديداكتيكية. وذلك من خلال ى أدمماتدخلات أغلب السادة الأساتذة الصفية 

ة للمدرس والمتعلم، وfس�م �� تطوJر الم�1اج معرفيا وترEوJا يسعRS قضايا fش$ل مرجعية أسااإجاب19

عيا بالإش$الات والصعوEات ال!  تواجھ الفاعل4ن �� التعامل مع 
ذا الم$ون. و�aاو تطوJرا ومن��يا، 

:�Sديث ع�1ا فيما يXqالقضايا ال!  نجمل ا

والتواصل اعتمادا عRSيgالكتاكيفية تمك4ن المدرس4ن والمتعلم4ن من التعامل مع م$ون التعب4(-

مجموعة من الإجراءات المن��ية؛

أ
مية 
ذا الم$ون ضمن با/� م$ونات المادة؛-

ھ المعتمدة لإرساء أ=شطتھ؛ومن��يتُ ةھ المقرر ھ المس19دفة وم�اراتُ تدرsسھ وكفاياتُ معاي4ُ( -

كيفية تحقيق كفاياتھ المرجوة؛-

. حاصل على الدكتوراه في اللغة العربیة وآدابها،الحسیمة–تطوان -كادیمیة طنجة مفتش تربوي للتعلیم الثانوي التأھیلي بأ1
achach27.aziz @gmail.comالبرید الإلكتروني:

دیداكتیك التعبیر الكتابي والتواصلديداكتيك المواد 

بین أسس البناء وآلیات التنزیل
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الكتاgي "التعب4(الم$ون : fسمية دلالة د نعقالة�� بداية 
ذه الموقوفالناومن��يا، ارتأي

vعض الأدبيات الk(بوJة، قبل أن 4نوالتواصل"، متHبع �تقل إ�R إثارة vعض نمعنا
ا لغة واصطلاحا ��

الإش$اليات الديداكتيكية المرتبطة بتدرsس 
ذا الم$ون، والناجمة عن طبيعة اtqطاب الوارد �� كت�ب 

تذليل�ا وتجاوز
ا، إ�R إبراز أ
مية الوقوف عند
ا جاوزJناصة بالمادة"، متqt"التوج12ات الk(بوJة وال*(امج ا

(الكفايات، واXYتوى (الم�ارات المدرجة)، الآتية بمعا�qة الموضوع وفق الم$ونات 
و ما دفعنا إ�R القيامو 

�ل حال م$ونات الم�1اج التعلي�  RSع �aم ...)، وJوالمن��ية، والتقو .

–الكفايات المس+*دفة -مكونات المادة –التعب � الكتا�ي والتواصل ديداكتيكالمفاتيح:ال�لمات 

تقو3م الكفايات.–من/.ية مكون التعب � الكتا�ي والتواصل 

:قديمع89 س6يل الت-1

س �� مادة درَّ +عت*( من أصعب الم$ونات ال!  تُ م$ون حول قالة العلميةينصب ا
تمام 
ذه الم

ِ +ُ اللغة العرEية، 
ّ
البح4(ة ال!  تصب ف12ا با/�بل تAB وغاية الأ=شطة التعليمية �� المادة برم19ا، منل ش$

RS1م عVددة، ومدى قدرXYساب المتعلم4ن للكفايات اHات اكJالم$ونات؛ بما يكشفھ من ضعف �� مستو

.اسHثمار
ا �� وضعيات إنتاجية متنوعة، ومن ثم 
زالة �� منتوجا1Vم التعب4(ية


ن وراءي منرمإننا فلذلك، Rا إ�RSسليط الضوء عf تطور التفك4( البيداغو�� المرتبط

التوجھ ةساير مأو الإعدادي أو التأ
ي�S أو ا�qام��؛ و الابتدا�ي 
ذا الم$ون، سواء �� التعليم ديداكتيك ب

ندف4و
الا=شغالات وتطلعات المدرس4ن والمتعلم4ن، مستجيب4ننحو مراجعة ال*(امج والمنا�� التعليمية، 


م عRS اسHثمار مكHسبا1Vم �� وضعيات إ)4��R تنمية كفايا1Vم المن��ية والتواصلية والثقافية، وتم

والتواصل" وفق خطوات مت$املة تقوم عRS مجموعة الكتاgيجديدة، وتأ
يل�م للتعامل مع م$ون "التعب4(

م والدعم، مما +سمح قوJالتالتعلمية �أ=شطة الاكHساب والتطبيق والإنتاج و –من الأ=شطة التعليمية 

بتكييف�ا وملاءم19ا مع مستوا
م الفكري واللغوي وس4(ورات fعلم�م وحاجات المتعلم4ن ومبادرا1Vم 

وتفاعلا1Vم وfعلم�م الذاfي ب$ل حرJة.

بوظيفية ينطوي عRS و � كب4(اXqديث عن م$ون التعب4( الكتاgي والتواصل حديث واXqقيقة أن

sااللغة، والغاية من تدر��و¢1ا و ،س أداة أساسية للتواصل ووسيلة لاكHساب -�� آن واحد - المتمثلة ��

وأن تمك4ن المتعلم من اكHسا¨1ا ي�ب§� أن يتم وَفقَ من��ية خاصة، التعلمات �� مختلف الميادين والعلوم، 
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إذ . "ج�اوظيفية fساعده عRS اسHثمار مكHسباتھ اللغوJة �� وضعيات مرتبطة بحياتھ داخل المؤسسة وخار 

لما �انت اللغة استماعا وتحدثا من ج�ة، وقراءة وكتابة من ج�ة أخرى، �ان الغرض من تدرsس اللغة 

العرEية، 
و أن +ستطيع المتعلم أن يف�م ما يقرأ أو ما +سمع، وأن +شارك �� التفك4( فيما حولھ بقدر ما 

، و
و ما لا يتأfى )2(و بالقلم"ن ألسا+سمح بھ سنھ وموا
بھ، وأن +ع*( عن نفسھ fعب4(ا �املا ¬Xيحا بال

ة.خاصبصفة تواصلوالالكتاgي ة، وم$ون التعب4(عامدون تطوJر وتجديد درس اللغة العرEية بصفة 

فلا مرJة، �� أن 
ذا الم$ون يحتاج أك¯( من غ4(ه من م$ونات المادة لمزJد من الا
تمام، والبحث 

لk(بو4Jن والم�تم4ن، قصد تطوJر التفك4( البيداغو��واث4نمن لدن الباح-�� الأوساط الk(بوJة -ا�qاد، 

التعب4( والتواصل سواء �� التعليم الأسا|}  أو الإعدادي أو التأ
ي�S أو ا�qام��. ھ ��المرتبط بتقنيات


ذه الورقة البحثيةكتيك 
ذا الم$ون ضمن ااXqديث عن ديدنا ونود أن نلفت النظر إ�R أن إفراد

لا يقصد منھ النظر إ�R-راسات ومقالات حول با/� م$ونات المادة بحول اللها دق1²وال!  ستع–خاصة

R النظر إل12ا عRS أ¢1ا وحدة مت$املة، عناصر
ا م بطة ا(kم$ونات اللغة العرEية نظرة تجزµJية، بقدر ما يتو́

كي�1م من  وتمن، ارتباطا وثيقا فيما بي�1ا، تخدم غرضا واحدا 
و تحقيق النمو اللغوي والأدgي للمتعلم4

RSم و لغ19م تمكينا يقدرون معھ ع�تصور م�1¶�فقَ ، و
و ما +ستلزم تدرsس�ا وَ تواصلالتعب4( والالف

يحافظ عRS ا=¸�ام�ا وتفاعل�ا، وsسمح بالانتقال من م$ون إ�R آخر دون إحداث قطيعة ب4ن مختلف 

تبعا لما تؤكده المقارEة بالكفايات.التعلمات، 

العرEية إ�R م$ونات، وتخصيص �ل م$ون بحصص دراسية معينة ��لغةالأن تقسيم مادةذلك

الأسبوع، إنما 
و تقسيم صنا � لا طبي��، قصد بھ ت�سيق العمل �� التدرsس، وتحديد الفk(ة الزمنية 

RSب. تنحصر غايتھ العامة، �� تمك4ن المتعلم من السيطرة عJوجھ التقر RSا �ل م$ون ع�ال!  ي�ب§� أن ينال

 ة التعب4(ية ال�امة، بحيث يحسن استخدامَ داالأ 
ذه
َ
fعب4(ه واستغلال �ا �� ف�مھ، و�� جعل الأستاذ �ا ��


ذا التقسيم إلا س«يلا يراد منھ  +سلك �� تدرsسھ المسلك الذي يحقق التلاحم ب4ن الأجزاء، وألا يرى ��

�� أفق تم�4( المتعلم ع4RSن،معت�س4( العملية التعليمية التعلمية، وزJادة العناية بم$ون مع4ن �� وقت

¼عادة اسHثمار مكHسباتھ �� سياقات ووضعيات جديدة.و بناء، ال

أوعز إليھ الدكتور ع�S آيت أوشان بخصوص م$انة 
ذا الم$ون �� كتابھ حول "ديداكتيك ماولعل

مؤكدا أنھ "من أ
م الم$ونات ، التعب4( والتواصل" الصادر ضمن سلسلة دراسات بيداغوجية

23ص: سوریة، الطبعة الثانیة،- دار الفكر للطباعة والنشر، دمشق ، اللغة العربیة"ریستدطرق "م)،  1986(الركابي جودت،- ) 2(
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، وأنھ "وحدة )3(تيكية �� تدرsسية اللغات �� جميع المستوJات التعليمية... لأنھ يHيح إنتاج نص"داكلديا

تأليفية تتطلب مج�ودا خاصا و¼بداعا منظما لأن الأمر يتعلق بإيجاد الأف$ار، وترتي1²ا وت�سيق�ا وخلق 

Xديث عن أحسن مثال لÁون جعل من 
ذا الم$ي،)4(ا=¸�ام بي�1ا حسب ما يقتضيھ الموضوع المطروح"

رEط ب4ن م$ونات اللغة العرEية، ف�و يHيح إم$انية كب4(ة �qعل المتعلم +سHنفر مجموعة من ضرورة ال

الموارد ال!  سبق أن اكHس1²ا �� م$ونات المادة، أو م$ونات با/� المواد الأخرى، وsسHثمر
ا Xqل الوضعية 

التواصلية الموجود أمامھ.

fسليط الضوء عRS التصور الديداكتي$ي لم$ون التعب4(ةحثيالبه الورقة قيمة 
ذإن  تتجسد ��

�� خطاب وثيقة "التوج12ات الk(بوJة وال*(امج اtqاصة بتدرsس الكتاgي  opوالإ=شاء، الذي جاء غ4( وا

RSعض المادة"، فا=عكس سلبا عvعدf ةE1ا خاصة مع تجرyية الكتاب دالكتب المدرسية ال!  ألفت �� ضو

عRS تدخلات أغلب السادة الأساتذة الصفية ال!  أدت إ�R تف�}  ممارسات لا من ثم و  ، المدر|}

فدرس التعب4( الكتاgي والتواصل لازال ينوء بإش$الات عديدة متفاقمة مقارنة ببا/� م$ونات ديداكتيكية. 

ة، لأ 
َ
�ا مÂِÃَل

ُ
�ا قيمة، وJَفُوقَXُÄَو لتعن االمادة، رغم أنھ �� معرض التقدير والموازنة يَر
ب4( الكتاgي والتواصل 

�qميع الدراسات اللغوJة  Rأما با/� الم$ونات الأخرى من قواعد و¼ملاء -كما أسلفنا الذكر –الغاية الأو� ،

ونصوص وEلاغة فB  وسائل لتحقيق 
ذه الغاية. 

Eدون ف12ا لعوامل نفسية وتر
وJةفتلامذتنا �� المدارس منصرفون عن الكتابة، نافرون م�1ا، زا

�� مظ�ره يبدو عملا مفردا vسيطا ب�نما ول غوJة، و
و ما ينعكس �� إ=شاءات معظم�م، وذلك لأن التعب4(


و �� واقع الأمر مركب معقد، ينطوي عRS عدة عمليات عقلية وس4(ورات ذ
نية معقدة يقوم ¨1ا الذ
ن. 

بحث عن الرصيد ملية ال: عت4نركبمح4ن يرJد التعب4( عن معAÇ أشرق �� ذ
نھ، يقوم vعمليت4ن تعلمفالم

ال!  من خلال�ا يؤلف من 
ذه المفردات والوحدات جملة وعملية الk(كيباللغوي الذي يمكنھ من التعب4(، 

أو عبارة، أو أي بناء fعب4(ي يصور الفكرة المراد التعب4( ع�1ا. ومما يزJد من صعوEة 
ات4ن العمليت4ن وJُجِْ�زُ 

ابة قلة محصول�م وزاد
م اللغوي، ومن العوامل الk(بوJة لكتواعRS رغبة متعلمينا �� التعب4(

والديداكتيكية أيضا ال!  تزJد الطينة بلة سوء ف�م التوج12ات الk(بوJة والغاية من درس التعب4( الكتاgي 

والتواصل، وسوء اختيار الموضوعات، وعدم الا
تمام بخلق اXqافز الباعث عRS التعب4(، والاستµثار 

،  الرسالة)"–الحوار –السرد –"ديداكتيك التعبير والتواصل: التقنيات والمجالات (التصميم م)، 2010، (عليآيت أوشان -) 3(
. 9ص:اط، الطبعة الأولى،ب لروالنشر، ا، دار أبي رقراق للطباعة1دراسات بيداغوجية، العدد  

. 9ص:المرجع السابق، –)4(
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ك المتعلم4ن و�أ¢1م أوعية يصب ف12ا الكلام وما ل�ذه الطرJقة من جناية عRS المتعلم4ن، شران إبالكلام دو 

وعزل 
ذا الدرس عن بقية الدروس والم$ونات، ثم إلزام المتعلم4ن بالكتابة �� موضوع واحد، يفرض عل12م 

رغم فروقا1Vم الفردية.

يا علينا إعادة قراءة التوج12ات الk(بوJة أملوم إن 
ذه الإش$الات المتعددة و
ذا الواقع الk(بوي المأز 

ومساءل19ا، أملا �� توضيح وت«سيط م$ونات 
ذا اtqطاب الرس�  الموجھ ل�ذا الدرس، والإس�ام �� تطوJر 


ذا السياق تندرج إش$الية  تدرsس�تھ، بالش$ل الذي يفيد كلا من المدرس4ن والم�تم4ن بالشأن الk(بوي. و��

ما التصور الديداكتي$ي الذي تقدمھ الآfي:تكثيف�ا �� السؤال المركزي كن يم
ذه الدراسة، وال! 

التوج12ات الk(بوJة الرسمية لدرsس التعب4( الكتاgي والتواصل؟ وما حدود ا=¸�ام خطا¨1ا الk(بوي الذي 

تقدمھ؟

RSذه الإش$الية انفتحنا ع
 RSش$ل مرجعية أساسية للمدرس والمتعلم، و للإجابة عf قضاياf مس�

عيا بالإش$الات والصعوEات ال!  تواجھ الفاعل4ن ��او تطوJرا تطوJر الم�1اج معرفيا وترEوJا ومن��يا، ��

:�Sديث ع�1ا فيما يXqالقضايا ال!  نجمل ا �aذا الم$ون. و
التعامل مع 

وتمثل المقارEة كيفية تمك4ن المدرس4ن والمتعلم4ن من التعامل مع م$ون التعب4( والتواصل -

اعتمادا عRS مجموعة من الإجراءات المن��ية؛ة المؤطرة ل�ذا الدرس تيكياكديالد

أ
مية 
ذا الم$ون ضمن با/� م$ونات المادة؛-

ھ المعتمدة لإرساء أ=شطتھ؛ومن��يتُ ةھ المقرر ھ المس19دفة وم�اراتُ تدرsسھ وكفاياتُ معاي4ُ( -

كيفية تحقيق كفاياتھ المرجوة؛-


ة ياالانطلاق بدناومن��يا، ارتأي "التعب4(الم$ون ذه الورقة من الوقوف عند fسمية ��

vعض الأدبيات الk(بوJة، قبل أن 4نوالتواصل"، متHبع �تقل إ�R إثارة vعض نمعنا
ا لغة واصطلاحا ��

الإش$اليات الديداكتيكية المرتبطة بتدرsس 
ذا الم$ون، والناجمة عن طبيعة اtqطاب الوارد �� كت�ب 

Jبو)kاصة بالمادة"، متل*(اواة"التوج12ات الtqنمج اJا جاوز
تذليل�ا وتجاوز
ا، إ�R إبراز أ
مية الوقوف عند

(الكفايات، واXYتوى (الم�ارات المدرجة)، الآتية بمعا�qة الموضوع وفق الم$ونات 
و ما دفعنا إ�R القيامو 

�ل حال م$ونات الم�1اج التعلي�  RSع �aم ...)، وJوالمن��ية، والتقو .
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والتواصل:ب �التعم مف>و -2

�� اللغة العرEية، لا باعتباره غاية الم$ونات فحسب، بل لتواصللا تخفى أ
مية م$ون التعب4( وا

ل$ونھ يتعدى نطاق مادة اللغة العرEية، ل�شمل مواد أخرى، �الفلسفة والاجتماعيات وعلوم اXqياة 

Â4 ال$ائن ال«شري، كما يتoË من ة تمفطرJة ع من اعتبار التعب4( حاجھ ت�بُ والأرض... وقبل ذلك فإن أ
ميتَ 

 Xَqمولة الدلالية ل$لمة التعب4(، إذ جاء �� لسان العرب:ا

نَ. وعّ*( عنھ غ4ُ(ه: عÍَِ  فـأعرَبَ عنھ، والاسم العِْ*َ(ة، والعِبارة والعَبارة  َّ4Eَعرَبَ و
َ
(وعّ*( عما �� نفسھ: أ

م عنھ، واللسان ُ+ع*ِّ 
ّ
( عن فلان: ت$ل . )5(الضم4()��عما((....) وع*َّ

و
ذا ما ع*( عنھ ا�qاحظ قديما بالبيان، ح4ن نقل قول vعض النقاد، �� نصھ الش�4( قائلا: 

(المعا=ي القائمة �� صدور الناس المتصورة �� أذ
ا¢1م، والمتج�Áة �� نفوس�م، والمتصلة بخواطر
م، 

.) و¼نما يحÍ  تلك المعا=ي (..نة واXqادثة عن فكر
م، مستورة خفية، وgعيدة وحشية، وم�ÏوEة مكنو 

ذكر
م ل�ا، و¼خبار
م ع�1ا، واستعمال�م إيا
ا (...) والدلالة الظا
رة عRS المعAÇ اtqفي 
و البيان الذي 

.)6(عليھ)سمعت الله عز وجل يمدحھ، وJدعو إليھ وJحث 

"Íفي، فم�1م العtqا AÇالمع RSرة ع
م �1  وملكن قدرات الناس تتفاوت �� تلك الدلالة الظا

، 7"السليم أولا، ثم البليغ ثانيااللغوي الفصيح، ومن ثمة فإن التلميذ يتدرب عRS م�ارات تؤ
لھ للتعب4(

حاجة إ=سانية تلازم التلميذ �� مختلف م$ونات لأغراض تواصلية؛ و
ذا التواصل +عد م$ونا أساسيا بل 

، ففي رأينا أن بالتعب4(د علاقتھ حدتت
نا . من ، بل �� حياتھ اليوميةاللغة العرEية وحصص المواد الأخرى 

، و
ذا ما يفسر البدء بالتعب4( ثم العطف عليھ fعب4(ا+ستلزم واصل، ول�س �لُّ تواصلا+ستلزم تfعب4(�لَّ 

المقصود.، و¼ن �ان استعمال�ما مk(ادف4ن 
و بالتواصل

�� الوطن ناومEية مؤلفات تدرsس اللغة العر وJبدو أننا قد خرجنا بالHسمية عن المألوف ��

، وgعض�ا يخصص التعب4( للمرحلة الابتدائية، والإ=شاء أو الإ=شاءالعرgي، فجل�ا +ستعمل التعب4(

للمرحلة الإعدادية والثانوJة... والبعض الآخر يجعل الإ=شاء خاصا بالمرحلة الثانوJة، ومن المؤلفات ما 

"، ابن منظور، مادة (عبر). لسان العرب "–)5(
. 1/75"، (د.ط، د.ت)، تحقيق محمد عبد السلام ھارون، دار الجيل، البيان والتبيين، "أبو عثمان بن بحرالجاحظ –)6(
بالسلك الثانوي التأھيلي (النظرية والتطبيق)  –لغة العربية والمقاربة بالكفايات الديداكتيك، "المختارالسعيديخلوفة عبد العزيز و–)7(

.  168ص: ،  L’imprimeurة»، مطبع–
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ن الاختلاف يمس fسمية المادة أك¯(بأ�يوÔيجمع المصط4XÁن معا. والتصفح العابر للمؤلفات والمنا��

.)8(وتقوJم�ا)مما يمس الأ
داف المرجوة م�1ا، أو طرائق تدرsس�ا 

�ون اللغة «وحدة متماسكة  Rولعل إثارة استعمال لفظة التواصل بدل لفظة الإ=شاء يرجع إ�

من اللغات، وم�1ا ةية لغا�qوانب تتعاون فروع�ا �ل�ا وتk(ابط، لاستعمال�ا استعمالا سليما. ومتعلم أ

اللغة العرEية، 1Øدف إ�R الأداء اللغوي ال×Xيح: استماعا وتحدثا وقراءة وكتابة، ليتواصل مع الآخرJن. كما 

أن امتلاك م�ارات اللغة، وخاصة التعب4( والكتابة، أصبح مطلبا جو
رJا لتحقيق التواصل الفعال، وأي 

مية أحد
ا يؤثر إيجابا �� تنمية الم�ارات الأخرى. نترى، و ضعف ف12ا يؤثر سلبا �� ضعف الم�ارات الأخ

�ارات وظيفية: ولما �انت الم�ارات المقررة ضمن المرحلة الثانوJة التأ
يلية، تجمع ب4ن مRSتقوم ع"

fس�R إ�R تأ
يل المتعلم إ�R اXqياة العامة من خلال إمداده بمجموعة من التقنيات ال!  قد fعاب4( شفوJة 

، تقنيات التفاوض والمقابلة، العرض الشفB . (مثل، )9("العملية خارج أسوار المؤسسةھحياتيحتاج�ا ��

...)؛ بالإضافة إ�R م�ارات أخرى قراءة لوحة فنية، إعداد بطاقة حول شرJط س�نما�ي، وضع خطة عمل

طع وتتمثل vش$ل خاص �� إنتاج النص السردي، وJمكن إضافة م�ارة توسيع وتحوJل المقإبداعية (


ذا الصنف، باعتبار أن ذلك التوسيع والتحوJل يتم بطرJقة إبداعيةعش ال Rارات نقدية: )، و ري أيضا إ��م

البناء والتحليل، وتحضر vش$ل لافت �� المسالك و تقنيات اXqكم والنقد ع1VRSدف إ�R تم�4( المتعلم 

با�qودة، ةالمرتبطيةالإبداعابةكتالف�وم الإ=شاء يحيلنا عRS؛ و�ان مالأدبية، وخاصة �� السنة اtqتامية

ر إليھ الباحث ميلود احبادو �� تحديده قائلا: (�ل كتابة ت�تB  إ�R إيجاد موضوع �� حلة جديدة لم اشأما ك

+سبق للتلميذ تلق12ا فB  تحمل بذور الإ=شاء، و�ل إنتاج يتجاوز �� تصميمھ الم�1¶�، وصياغتھ التعب4(ية، 

.)10(تم تلقيھ سابقا، ف�و إ=شاء موسوم ببصمات صاحبھ)ام�ساخ ومحتواه الثقا��، عتبة است

أمكننا القول إِنَّ مجموع 
ذه الم�ارات المس19دفة �� المرحلة الثانوJة 1Øدف إ�R تحقق مجموعة من 

fستHبع أن ي$ون المتعلم  القدرات والكفايات لدى المتعلم، وعRS رأس�ا الكفاية التعب4(ية والتواصلية ال! 

محصلا للأداء اللغوي ا�qيد �� وضعيات إدماجية مختلفة، مخطط ل�ا بخطط بيداغوجية اممتاز مت$لما 

الأولى، (يناير الرباط، الطبعة"، دار الأمان للنشر والتوزيع، سبل تطوير المناھج التعليمية نموذج تدريس الإنشاء ، " ميلوداحبدو –)8(
16م)، ص: 1993

188: ص ، )م.م("،بالسلك الثانوي التأھيلي- ديداكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفايات ، "المختارالسعيديخلوفة عبد العزيز و- )9(
.15(م.م)، ص: ،"سبل تطوير المناھج التعليمية نموذج تدريس الإنشاء "، ميلوداحبدو –)10(
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نظر ووج�اتأف$ار مرسومة vعناية وEتحوJل ديداكتي$ي بص4( وجيد، لأجل أغراض تواصلية، أو نقل 

مختلفة، ومواقف معينة. 

:دةاالمنات ب ن باDE مكو والتواصلالكتا�ي الوضع الاعتباري لمكون التعب �–3

التعب4( والإ=شاء =شاط لغوي يف×o فيھ المتعلم عما �� ذ
نھ من أف$ار ومشاعر وآراء fعب4(ا +عت*(

الكتابة. ف�و إذن خلاصة ما يتعلمھ المتعلم �� مختلف التحدث أو دقيقا، سليما ومنظما عن طرJق 


اما للمعارف والقدرات جيادماا إ=شاطتواصلم$ونات اللغة العرEية. ومن 
ذا المنطلق +عت*( التعب4( وال

والم�ارات اللغوJة المكHسبة ومؤشرا واXpا عRS تحقيق الكفايات المطلوEة. 

وجودة التعب4( الكتاgي لا تأfي من المعارف النظرJة المكHسبة �� مختلف م$ونات اللغة العرEية 

طة بمحيط المتعلم رتبة محيبقدر ما تأfي من الممارسة الإدماجية ا�qزئية ل�ذه المكHسبات �� وضعية

وقدراتھ.

العرEية تتم �ل تدرsس وEا/� م$ونات تدرsس اللغةباعتباره غايةلذلك فالعلاقة ب4ن 
ذا الم$ون 

ع*( مستو4Jن اثن4ن: 

يتمثل �� اعتباره أداة تk(جم وتق�س مستوJات اكHساب التلاميذ للكفايات الأرgعة: ،أول�ما

k(اتيجية.الاسة، و فيالمن��ية، والتواصلية، والثقا

�� اعتباره الميدان المناسب للانتقال من وضعية التلقي إ�R وضعية الإنتاج، وذلك ،وثان12ما RSيتج

ع*( اسHثمار مكHسبات مختلف الم$ونات �� وضعيات إنتاجية جديدة، مما يمثل جو
ر الكفايات، حيث 

ة، بل تنظر إل12ا عRS أ¢1ا وحدة زµJية تجظر إن المقارEة بالكفايات لا تنظر إ�R م$ونات اللغة العرEية ن

مت$املة، مما +ستلزم تدرsس�ا وفق تصور م�1¶� يحافظ عRS ا=¸�ام�ا وتفاعل�ا، وsسمح بالانتقال من 

م$ون إ�R آخر دون إحداث قطيعة ب4ن مختلف التعلمات. 

:تواصلوالالكتا�ي  الكفايات المس+*دفة DH مكون التعب �-4

XYيط والتفاعل مع م$وناتھ لا يتحقق إلا بتوجيھ �� اإن ت$وJن tÞصية قادرة عRS الاندماج 

المتعلم وجعلھ قادرا عRS توظيف م�اراتھ ومعارفھ �� مواقف مختلفة.

�� سياق مقارEة شمولية قائمة عRS التدرج والت$امل تواصلوالالكتاgي لذلك +س�R م$ون التعب4(

Rتنمية الكفايات الآتية: ب4ن مختلف م$وناتھ إ�
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1رقم:اJ.دول 

القدرات والم>اراتالكفايات المس+*دفة

الكفاية المن/.ية:

تمكن من من��ية التفك4( عRS مستوى التحليل ال-

وال*(
نة وا�ßqاج. 

من��ية تنظيم العمل، وتدب4(ه vش$ل جيد. -

-Â4التمكن من مبادئ التص�يف والتنظيم والتمي

الرEط. و والمقارنة 

)11(التمكن من من��ية �� التحليل.-

من��ية التنظيم.-

+ +عتمد تصميما ملائما للموضوع. 

+ يرا � الHسلسل المنطقي.

+ يقسم الموضوع إ�R فقرات.

+ يتجنب اXqشو والتكرار.

+ يHناول العناصر الأساسية.

الكفاية التواصلية:

التمكن من استعمال قواعد اللغة العرEية. -

من رصيد �� اللغة والآداب وقادرا عRSالتمكن -

توظيف الأدوات اللغوJة قراءة و¼نتاجا، 

اسHثمار المعارف اللغوJة والبلاغية �� وضعي! -

)12(الإنتاج.التلقي 

التمكن من مختلف أنماط التواصل. -

القدرة عRS التواصل مع مختلف النصوص من -

.أنماط وموضوعات متنوعة

RS إنتاج خطاب مثل: حوار أو نص.القدرة ع-

القدرة عRS التعب4( عن مواقف أو وج�ة نظر. -

القدرة عRS التواصل مع الآخر، والدفاع عن الرأي -

+ يتجنب الأخطاء النحوJة.

رفية.الأخطاء الصيتجنب+ 

الأخطاء الم�âمية.يتجنب+ 

الأخطاء الإملائية.يتجنب+ 

+ يتحرى صلة الرEط ب4ن الأف$ار.

+ ينوع أساليب fعب4(ه.

+ يحسن استعمال علامات الk(قيم.

+ يحرص عRS وضوح اtqط.

التوجيھات التربوية والبرامج الخاصة  م)، "2007الأطر والبحث العلمي، (نونبر ويني وتكوزارة التربية الوطنية والتعليم العال- )11(
، 14ص: الرباط، –"، منشورات مديرية المناھج، ملحقة لالة عائشة، حسان بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعليم الثانوي التأھيلي

17.
سلك التعليم الثانوي بالمغرب في الخاصة بتدريس مادة اللغة العربيةمج اوالبرالتوجيھات التربوية م)، "2007(نونبر و.ت.و،–)12(

. 17، 14ص:  )، م"، (م.التأھيلي
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الãtä}  واستعمال أساليب ا�ßqاج وتقنيات 

التعب4( المكHسبة.

القدرة عRS الاستدلال وال*(
نة.-

الكفاية الثقافية:

اسHثمار الرصيد الثقا�� للمتعلم. -

وخصائص�ا fعرف أنماط الكتابة الن¯(ية والشعرJة-

البنائية. fعرف م$ونات اtqطاب ووظائفھ. 

fعرف تقنيات إنتاج النصوص حسب م�ارات -

)13(محددة.

+ يقدم محتوJات واXpة.

¬Xة المعلومات. RSيحرص ع +

+ يحسن اسHثمار الرصيد المعر��.

اتيجية: �Pالكفاية الاس

القدرة عRS التعب4( عن الذات، والتموقع بال�سبة -

للآخر.

Hثمار اXqس النقدي �� إطار الت$وJن الذاfي اس-

للtäصية.

الاعÂkاز بال�وJة الثقافية واXqضارJة والانتماء -

. Çالوط

الدفاع عن القيم الإ=سانية الإيجابية (�اXqرJة -

وحقوق الإ=سان).والديمقراطية

+ +ع*( بثقة عالية �� النفس، 

وJحk(م الرأي الآخر.

ھ + fعزJز انتماءه الوطÇ  وfش«ث

¨1وJتھ الوطنية والثقافية واXqضارJة.

+ fعزJز المواقف والميول الإيجابية.

وتجدر الإشارة إ^8 أن \ذه الكفايات تتداخل فيما بيX*ا نظرا لوحدة �Tصية المتعلم وRلي+*ا، 

ابط>ا.  ولتقاطع مكونات مX*اج اللغة العرcية وتر

Rباه إ�Hة وال*نلفت الانJبو)kية لم أن وثيقة التوج12ات الEس مادة اللغة العرsاصة بتدرtqامج ا)

الكتاgي تخصص فقرة واXpة خاصة لXÁديث عن الأ
داف والكفايات المراد تحقيق�ا �� م$ون التعب4(

والإ=شاء و¼نما ما تم تقديمھ ورد �� سياق اXqديث عن الكفايات المس19دفة من منا�� اللغة العرEية 

.1ص:)، م"، (م. التوجيھات التربوية"م)، 2007(نونبر و.ت.و، –)13(
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والعلوم الإ=سانية، أما بال�سبة لشعبة العلوم والتكنولوجيا، فقد بالسلك الثانوي بال�سبة لشعبة الآداب

نصت الوثيقة vش$ل صرJح عRS المبادئ المن��ية العامة للدرس، وأ
دافھ، وأ=شطتھ ومراحلھ �� م�1اج 

ا�qذع مشk(ك علوم؛ واقتصرت عRS الأ
داف والإجراءات التعليمية بال�سبة للس�ت4ن الأو�R والثانية 

ب4ن المبادئ العامة للدرس والأ
داف المتوخاة منھ، حيث اعت*(ت ما ورد من مبادئ مزجت¢1ا علوم، غ4( أ

. ساقطة �� الضبابية وعدم وضوح التصور.)52، و38(، أ
دافا  �� الصفحت4ن: )27(عامة �� الصفحة 

:والتواصلالكتا�يمن/.ية مكون التعب �-5

، ي�ب§�تواصلوالالكتاgي س19دفة بم$ون التعب4(لإكساب المتعلم مختلف القدرات والم�ارات الم

(أ=شطة الاكHساب، أ=شطة التطبيق، قيام من��ية تدرsسھ عRS مجموعة من الأ=شطة الديداكتيكية، 

أ=شطة الإنتاج، أ=شطة التقوJم)، واضعا تصورا واXpا لأ=شط19ا التعليمية التعلمية، وطرائق تنفيذ
ا. 

�Sا كما ي
: )14(نورد

: 2م اJ.دول رق

المراحل
نوع 

الأjشطة
ائق تنفيذ\االتعر3ف بھ: (موضوعاl*ا) طر

1
أjشطة 

الاكrساب

�a أ=شطة موج�ة للتعلم الذاfي، ينجز
ا المتعلمون  

فرادى وجماعات �� ضوء توج12ات الأستاذ، إذ يرشد
م 

إ�R كيفية اسHثمار
ا حسب ما تقتضيھ �ل مجزوءة من  

مجزوءات المقرر.

أ=شطة الاكHساب المقk(حة عRS(وsستحسن أن توزع 

مجموعات عمل تنجز �ل مجموعة جانبا م�1ا)

مطالب توجھ -

Rالمتعلم إ�

ممارسة أ=شطة 

الاكHساب (بناء 

عRS توج12ات 

(�Sالإعداد القب

2
أjشطة 

التطبيق

أ=شطة موج�ة 

لتدرJب المتعلم 

عRS تطبيق 

عناصر الم�ارة 

بھ الأستاذ ��: يقومتم>يد �stص حصيلة التعلم-

RSي والوقوف عfم إنجاز المتعلم الذاJصة لتقوXqبداية ا

ما اكHسبھ من معطيات من��ية.

الانطلاق من موضوع إ=شا�ي إنجاز jشاط التطبيق:-

.22- 20ص:)، م"، (م. التوجيھات التربوية"م)،  2007(نونبر و.ت.و، - )14(
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أو نص مساعد، يمكن من إنجاز أ=شطة لتحقيق الم�ارة المس19دفة

المس19دفة.

تدرJب متدرج ي�¸�م مع عناصر الم�ارة المس19دفة. -

ستاذ عRS توجيھ المتعلم4ن إ�R عناصر يحرص فيھ الأ 

المن��ية، وأساليب التحكم �� الم�ارة.

تناول �ل عنصر من عناصر
ا بالتحليل والمناقشة.-

دعم أدا1yم بالاسHش�ادات والأدلة.-

است�تاج أ
م عناصر الم�ارة.-

تركيب النتائج المستخلصة.-

- .�Sم مرحJتقو

3
أjشطة 

الإنتاج

ب والتطبيق، يطالب �a نتاج لأ=شطة الاكHسا-

المتعلمون ف12ا بإنجاز الم�ارة المدروسة انطلاقا من 

موضوع أو نص بحسب التقنيات والأساليب 

المكHسبة بما يضمن �� ال�1اية إنجازا ذاتيا للمتعلم 


ذا الم$ون.  +عزز مكHسباتھ ��

إنجاز موضوع -

ي�¸�م مع عناصر 

الم�ارة المس19دفة.

4

أjشطة 

التwxيح 

والتقو3م 

والدعم

أ=شطة موج�ة لتقوJم -

عمل المتعلم4ن. و¼عطاء قيمة 

لما أنجزوه.

اعتمادا عRS المستوJات -

–المن��ية –الآتية: اللغة 

م$ونات الم�ارة.–المعلومات 

أ=شطة داعمة لتطوJر -

الم�ارة وترسيخ المكHسبات. 

العمل �� مجموعات.-

جرد الأخطاء المرتكبة تص�يف�ا -

(شيد مسار kلومناقش19ا وت×Xيح�ا

التعلم.

أ=شطة مندمجة تتم بموازاة مع أ=شطة -

التعليم والتعلم.

دعم فردي يتم عن طرJق ت$ليف -

المتع¯(ين بأداء vعض الأعمال والواجبات.



ز عشعاشعزی. ذالكتابي دیداكتیك التعبیر والتواصل

ر

35

2020- ھـ 1441السنة الثالثة والعشرون النداء التربوي 26-25دالعد 

ما +عاب عRS كت�ب التوج12ات الk(بوJة وال*(امج اtqاصة بمادة اللغة العرEية وجدير بالذكر أن 


و أنھ ل ،�Sي

ذه اtqطوات vش$ل صرJح وواop عند حدي1çا عن من��ية يمvسلك الثانوي التأ RSنص ع

�ل م�1اج درا|}  عRS حدة، الأمر الذي أدى إ�R تفاوت �� تأوJل 
ذه اtqطوات من  درس التعب4( والإ=شاء ��

لدن مؤلفي الكتب المدرسية وتقرJبا �� سنوات التعليم الثانوي التأ
ي�S الثلاث، إذ نجد vعض الكتب 

�ل توزع أ=شط19ا �� الكتاب إ�R أ=شطة الاكHساب، ثم التطبيق، ثم الإنتاج حسب دروسالمدرسية

جزوءة؛ �� إغفال تام لأ=شطة التقوJم. علما أن الممارسة التقوJمية تكèH}  أ
مية بالغة �� درس التعب4(م

قدرات لخاصة، باعتبار
ا =شاطا مركزJا لقياس مدى ف�م وتحكم المتعلم4ن �� اتواصلوالالكتاgي 

والم�ارات المس19دفة، وكيفية اتخاذ القرار ع*( إجراءات الدعم لاستدراك التع¯(ات، و�a عملية تجعل من 

التقوJم س4(ورة متواصلة قادرة عRS مساعدة المتعلم4ن عRS التقدم �� التحصيل.

:والتواصلالكتا�ي تقو3م الكفايات DH مكون التعب �-6

المتعلم بالفشل أو بالنجاح، و¼نما 
و م$ون من م$ونات عملية التقوJم مجرد حكم عRSلا +عد 

التعليم +ستخدم للtäHيص والمراقبة والمراجعة والت�بؤ والضبط والت×Xيح والتدعيم... إنھ بمثابة 

�انت س«با �� عدم تحقق�ا، ثم التدخل   مقياس نق�س بھ درجة تحقق ما كنا نتوخاه، وكشف العوامل ال! 

ف�و يضطلع بوظيفت4ن اث�ت4ن:عمل نحو نتائج أفضل.لvعد ذلك لk(شيد ا

* وظيفة ت$و�Jية ¨1دف تطوJر أداء الكفايات وتحسي�1ا لدى الفرد.

¨1دف اختيار الأجود. * وظيفة ا�qرد الإجما��

وفق اسk(اتيجية واXpة، تفê}  إ�Rتواصلوالالكتاgي تقوJم م$ون التعب4(يتم ي�ب§� أن لذلك 

يخضع �Yموعة من المعاي4( لتفادي أش$ال الذاتية والانطباعية، المكHسبات. وأن دعم التعلمات وتقوJة

و¼ضفاء طاvع الموضوعية والدقة. وللمعاي4( مزايا أ
م�ا:

منح نقطة أك¯( موضوعية للمتعلم.-

تثم4ن العناصر الإيجابية �� إنجازات المتعلم4ن. -

täfيص fع¯(ات المتعلم4ن vش$ل دقيق.-

لاختلاف الأساتذة ،إجراء ديداكتي$ي فعاللتواصلواالكتاgي تقوJم م$ون التعب4(لتحديد المعاي4(ف

إ�R:الشديد �� نتائج الت×Xيح، و
و اختلاف مرده 
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خصوصيات الكتابة الإ=شائية �� تنوع�ا وتفرد
ا.-

غلبة الانطباعات الذاتية �� التقوJم، وعدم وضوح معاي4( الت×Xيح.-

Xيح، وانقسام�م ب4ن مHشدد ومHسا
ل.ت×تباين الأساتذة �� عملية ال-

باعتبار
ا أدوات إجرائية وتفرsعا1Vا إ�R معاي4( ومؤشرات أ
مية شب$ات التقوJم لكن عRS الرغم من 


ا 
و س�ولة توظيف�ا وgساطة fعميم Â4ا، وأن ما يم�لتقوJم مختلف السلو�ات ال!  وضعت من أجل

Jبو)kا، إلا أن التوج12ات ال�لم تخصص ولو إشارة vسيطة لXÁديث عن أ
مي19ا ونجاع19ا ة معطيا1Vا ونتائج

. )15(التقوJم�� جعل التقوJم موضوعيا ودقيقا �� معرض ذكر
ا لأدوات ووسائل 

 Çممنالنمط¨1ذاالعمل أنالبيانعنوغJالتقوRس�+Rمإ�Jاراتالمواقفمختلفتقو�والم

الم�شودةللكفاياتدقيقضبطعRSتتأسسبلي،ط اعتباvش$لالعملية
ذهتتمولاالعامة،والقدرات

والتحكم الإتقان،لمستوى مجسداودقيقاموضوعياالتقوJمي$ون بحيثوحدود
ا،معالم�اوتحديد

.التعلميةالتعليميةللس4(ورةال$ليةالب�يةداخلمندمجاالوقتنفسو��ف12ما،المرغوب

:ع89 س6يل ا�Jتم

�� اXqلول دأود ختاما أن أؤكد أن حقل  يداكتيك التعب4( الكتاgي والتواصل 
و حقل للتفك4(

القمينة بتذليل إش$الات درس التعب4( الكتاgي والتواصل العصية ال!  تتضاءل بجان1²ا جميع الإش$الات 

ال!  تصادفنا �� تدرsس اللغة العرEية، إذ لا نجانب اXqقيقة إذا قلنا إن �� نفس �ل منا ش�ئا أو أشياء من 

س الإ=شاء. ولنا أن =س�  تدرsس التعب4( مش$لة المشكلات، ففي �ل ما يتصل بتدرsسھ من اختيار sتدر 

و¼عداد وعرض وتحرJر، وت×Xيح وتصوJب، و¼رشاد وتوجيھ =شقى ونختصم ونقا|}  ألوان العناء. 


و لغوي، أحس�ا ماو و
ذه الإش$الات قديمة مزمنة، يتداخل ف12ا ما 
و نفè} ، بما 
و ترEوي 

رسو اللغة العرEية منذ أن جُعل التعب4( الكتاgي والإ=شاء درسا �� المدارس. ورغم أن المنا�� الدراسية مد

وطرائق التدرsس عرفت fغي4(ات وتجديدات، فإن التوج12ات الk(بوJة لم تجرؤ أن fعمد إ�R جو
ر المش$لة، 

 أصول�ا، بل �انت 
ذه التوج12ات دائما رفيقة لينة، تدا
ّ

تَجْتَث
َ

ا مداورة، ولك�1ا لا تقوى عRS التصدي ور ف

�qميع ل�ا والنيل م�1ا، رغم أن م$ون التعب4( والتواصل لھ قيمة كب4(ة Rة عليا، لأنھ الغاية الأو�
َ
ومÂِÃَل

، وما با/� الم$ونات الأخرى من دروس اللغة ونصوص وEلاغة -كما أسلفنا الذكر –الدراسات اللغوJة 

. 24)، ص:م"، (م. التوجيھات التربوية")،  م0720بر (نون و.ت.و، - )15(
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ة إلا وسائ
َ
ل

َّ
لتحقيق 
ذه الغاية. "فالش�رة ال!  يكHس1²ا الممتازون بالسبق اللغوي، لا تأت12م ل ومؤلفات محل

عن طرJق تفوق�م �� النحو أو الصرف أو الإلماع بالمفردات اللغوJة، أو الم�ارة �� إعراب الأساليب، أو 

.)16(إجراءات الاستعارات، و¼نما اكHسبو
ا عن طرJق تفوق�م �� الإ=شاء كلاما أو تحرJرا"

لك نلتمس Xqل إش$اليات 
ذا الم$ون مراعاة جملة من الإجراءات؛ نذكر م�1ا، ما ي�S:لذ

ا +ع�شون التنصيص عRS أ
مية اختيار موضوعات التعب4( مما يتصل بحياة التلاميذ، ومم-أ

ختار الموضوعات ا�qافة ولا المعنوJة ولا الموضوعات التقليدية، tqلق اXqافز فيھ، وJتحمسون لھ، فلا ن

Øح، والاج19اد �� رسم غاية لھ، وتحديد مقصود منھ، 1ملد)kالتعب4( عن الموضوع المق RSع

1ا اXqالية �الاستµثار بالكلام أولا، -ب vعد خلق اXqافز fعا�q طرJقة التدرsس، بتجنب عيو̈

ع  Hب وسلبية المتعلم اXYضة، وفرض العناصر والأف$ار عليھ، والإسراف �� إمداد التلاميذ وتزوJد
م، إ�R ت

الطرJقة السديدة �� التدرsس ال!  رسمنا
ا بال�سبة ل$ل م�ارة عRS حدة.

ومن إصلاح طرJقة التدرsس أيضا الرEط ب4ن م$ون التعب4( والتواصل وEا/� الم$ونات اللغوJة -د

الأخرى، �النصوص والدرس اللغوي والمؤلفات، ف$لنا يحس أن الروابط ب4ن مواضيع م$ون التعب4(

الم$ونات روابط مفككة منحلة، و�أ¢1ا جزر معزولة، فالمادة اللغوJة ال!  ي�1ل�ا التلميذ من /�والتواصل وEا

با/� الم$ونات تظل راكدة آسنة ميتة، لأ¢1ا vعيدة �ل البعد عما يكتب فيھ، وقد ت$ون 
ذه المادة قيمة 

��،بھواسعة، ولك�1ا �ا�qو
رة المطروحة �� جوف البحار، لا +ستفاد م�1ا ولا ي�تفع  ومن ثم وجب التفك4(

خطة جديدة تقوم عRS توثيق الروابط وتأكيد الصلات ب4ن م$ون الإ=شاء وEا/� الم$ونات الأخرى م$ونات 

اللغة العرEية، من خلال العمل ب«يداغوجيا المشروع.

ول�س 
ذا الارتباط الم�شود مقصورا عRS م$ونات اللغة العرEية، ففي استطاعة مدرس اللغة 

بالسنة الأو�R ثانوي أن +ستع4ن بموضوعات با/� المواد، وف12ا مجالا خصبا للإ=شاء.ة العرEي

"الموجه الفني لمدرّسي اللغة العربية"، عبد العليم إبراھيم، دار المعارف، القاھرة، الطبعة الثالثة عشرة، (بدون سنة طبع)، - )16(
. 171ص:
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