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  ذ.رشيد أمشنوك1 

   

  م��ص:

ت,ناول 
ذه المقالة تجليات العنف الرمزي  � المدرسة المغر�ية المعاصرة، وتأث��
ا ع
	 المنظومة      

خلال دراسة مجموعة من المؤشرات السوسيولوجية أ
م6ا؛  للمجتمع منالقيمية وال0سق الثقا � 

وPة عموما، وOعاب�� المتعلم�ن وانتقاداKLم للوضع اGHطاب الاجتماC� السائد عن المدرسة والأوساط ال?�ب

 	

ا المتعلم والمعلم ع�QعتR STة الرسمية الPم"، فضلا عن المرجعيات ال?�بوY?رة "الغرافي
التعلي]S ع�Q ظا

الأصيلة  وأمجاده وذاكرتھ؛ مما يجعلھ غرPبا عKeا، حيث  حد سواء مفرغة من 
وPة ا_^تمع وثقافتھ وقيمھ

  لا تزPد ال6وة ب�ن مnونات ا_^تمع ومؤسساتھ إلا شساعة. الثقا � كماالاغ?�اب لا تكرس عدا 

  العنف الرمزي، المدرسة المغر�ية، القيم، الثقافة، السوسيولوجيا، التعليم.: ال�لمات المفاتيح

  مقدمة:

ان إذا wانت المدرسة u� ا_^تمع الصغ�� الذي نتلقى فيھ المبادئ والقيم، وqستكمل فيھ عمر      

ت0شئ,نا وتر�ي,نا، فإن الا
تمام Kzا، و�فلسفKyا ال?�بوPة والمKeاجية من آكد الواجبات  � عصرنا الرا
ن؛ 

لاسيما  � ظل ا_Gاطر ا_�دقة Kzا، والتحديات اH^سام الO STع?�ض س~يل رسالKyا الوجودية والقيمية 

� الرا
ن الذي يراكم أزماتھ وكبواتھ  � وال?�بوPة والتثقيفية، و � خضم السياق السيا��S وال?�بوي والثقا 

  مختلف ا_^الات والأصعدة.

تن�Qي المدرسة لبناء الإqسان المتعلم، وصقل إمnانياتھ وقدراتھ، وتمكينھ من تطوPر وجوده الذاOي 

 S[6ل بقيم مجتمعھ، والبلادة والاغ?�اب القي^H، والنأي بنفسھ عن شرور المدنية وا�والثقا  �Cوالاجتما

                                                 
   amachnoug@yahoo.fr       باحث في علم الاجتماع، وأستاذ الفلسفة بثانوية محمد الخامس بتارودانت. 1

دراسات 

 وأبحاث

تجليات العنف الرمزي "! المدرسة 

  المغر+ية المعاصرة
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ة ال?�بوPة، كما Oساعده ع
	 تذليل مختلف العقبات الO STعيق مس��تھ  � النجاح والتألق والسمو والغر�

الأخلا��. إن وظيفة المدرسة جليلة وعظيمة؛ ف�S اللبنة والأساس، والمنارة والن�Qاس الذي ت,بدد Kzا العتمة 

  لثقافة القيمية السائدة.والضلال، وتتلا��� مثالب ا_^تمع وعيو�ھ، وتخف حدة انحرافھ وز�غھ عن ا

بيد أن ما Oش6ده الأوساط المدرسية المغر�ية  � الآونة الأخ��ة من تردي أخلا�� معيب، وانفصام 

تر�وي نكد، واستلاب ثقا � مقصود، Rسائل الوظيفة ال?�بوPة للمدرسة، وPخت�Q مدى قدرKLا ع
	 عكس 

وتنافح عن وجود
ا؛ فحينما يقدم المتعلم ع
	  حقيقKyا الثقافية والقيمية، الST من المف?�ض أن تتمثل6ا

الغض~ية، أو عندما  ونزوعاتھ 
تك حرمات معلمھ، أو ي�� أسوار المدرسة ب0ية تفر�غ ��ناتھ العنيفة،

 �Cطاب الاجتماGHال اnأش �T، و�بداع ش�وكر للفساد والانحلال الأخلا� 	تتحول من فضاء تر�وي إ�

فإن المسؤولية  �  م ب�ن التلميذ وزميلھ، أو ب�ن التلميذ ومدرسھ...،المنحرف، أو تبادل السباب والشتائ


ذا السياق تتعدى المدرسة وحصو�Kا، ل,شمل ا_^تمع بمختلف مnوناتھ وأطيافھ، والدولة �سياساKLا 

وأج6زKLا و�رامج6ا؛ إذ لا يمكن أن تnون المدرسة إلا ما ي0تجھ ا_^تمع، كما لا Oعكس عدا أزماتھ الأخلاقية 

قائمة ع
	  والثقافية، أو مظا
ر نجاحاتھ وتجليات سماقتھ؛ فب�ن ا_^تمع والمدرسة علاقة ديالكتيكية

يتأثر بانحرافھ، وPضعف  السائدة حيثالتأث�� والتأثر، لذا Rعت�Q المتعلم صناعة ا_^تمع وقيمھ وثقافتھ 

 لقيمية والثقافية والاجتماعيةبضعفھ، وتتلا��� قواه Kzشاشة بناه ونظمھ، وPقوى بقوتھ وصلابة مناعتھ ا

  ضد wل الرضوض والنتوءات.

KLدف 
ذه الورقة البحثية إ�	 دراسة تجليات أزمة القيم  � المدرسة المغر�ية، من خلال Oسليط 

 S[ورمزي وقي �وثقا  �Cحقل اجتما 	
الضوء ع
	 واقع العنف  � السياق ال?�بوي العام؛ wونھ يؤشر ع

مة القيمية للمدرسة المغر�ية، وPضع ع
	 محك الاختبار الر
انات القيمية م,شظي وخائر، Rسائل المنظو 

  والثقافية للسياسة التعليمية.

و
ل  وآثاره؟وما أسبابھ  التعلي]S؟وما مظا
ره  � السياق ال?�بوي  الرمزي؟فما المقصود بالعنف 

المنظومة القيمية للسياسة التعليمية والمنظومة ال?�بوPة دور  � استفحالھ؟ وكيف Rعكس 
شاشة 

دور للمدرسة  �  أورامھ؟ وأيوما المداخل القمينة باقتلاع جذوره والقضاء ع
	  المغر�ية؟بالمدرسة 

  السوسيوتر�وPة؟محار�تھ ومقاومة تفشيھ  � الأوساط 

  :المدرسة والقيم.1

نقاء Oعت�Q المدرسة مجال صناعة القيم الن~يلة الST تحفظ إqسانية الإqسان أولا، وتنافح عن 

طبيعتھ، وصفاء طوPتھ ثانيا، وتحرره من إملاءات 
واه، وانحرافاتھ، وتموجاتھ السلوكية، كما تبقيھ  � 

دائرة "الواجب الأخلا��" القائم ع
	 التقدير والاح?�ام المطلق لذاتھ ولغ��ه، بحيث Rسبح بوعيھ الأخلا��  � 

ر إيجا¤ي ع
	 مجتمعھ، لا عالة عليھ، أو ساحل "المع£�"، حيث يnون لوجوده قيمة، و�ضافة نوعية، وأث

  ضالا مضللا لأفراده. 
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، ولا مناص إذن 2 � ميدان التعليم وال?�بية يتقرر المستقبل، وع
	 نتائج غرسھ يتوقف مص�� الأمة

من حسم فلسفة القيم القادرة ع
	 ان,شال الأجيال الواعدة من واقع العنف والشرود الثقا � الذي 

qالتعليمخلفتھ سياسات الفر �السائد 3س¨س   Sاكمة وال0سق السيا���Hكنف النخبة المغر�ة ا �و  ،

بقيمھ وأفnاره و�رثھ الثقا �. الم6مة جليلة ولا أخال6ا Rس��ة  � ظل ما ي?�بص Kzا من تراكمات التارPخ 

بعية أن من شاخ ع
	 الأزمات، وامتصت منھ الت كولا شالاستعماري وال¬Yعة التغرP~ية  � حقل التعليم. 

وال,س¨ب والشرود رحيق الاستقامة، وغ��ة المسؤولية، و
مة التغي��، ل6و المشnل �عينھ، والعقبة الnأداء 

العظيمة، الST لا حديث �عد
ا ولا قبل6ا عن منظومة القيم السليمة الST تجعل ا_^تمع سالما معا 	 من 

  مثالب الأزمات الثقافية، ومظا
ر الغر�ة والاغ?�اب والاستلاب.

وكيف تصبح اللبنة والأساس الST لا محيد عKeا للإqسان  �  مجال؟و � أي  نقصد؟فأي قيم 

و
ل بإمnان المدرسة أن تحقق 
ذا الر
ان القي]S لوحد
ا، أم أن qسق ا_^تمع وwليتھ جزء من  وجوده؟

  الم0شود؟
ذا المشروع 

، بحيث يختلف معناه من نwاديمي�والأمن الالتباس ب�ن الباحث�ن  يث�� العديدإن مف6وم القيم لازال 

، لكن  � مجمل الأحيان Rع�Q عن المبادئ ةالإيديولوجيباحث لآخر، حسب مرجعيتھ المعرفية، ولغتھ 

الأخلاقية والمعاي�� الnونية الST توجھ السلوك وتقيم الفعل ع
	 صراط الإqسانية، وما ي0¯^م مع مواقف 

  اH^ماعات والأفراد وقناعاKLم الذاتية. 

ف6ا حسن رشيق بnو�Kا: "المعاي�� الST تتمتع بمشروعية وفاعلية تجعلان مKeا قواعد يتأسس Rعر 

عل±Kا الوC� والسلوك كما يجعل مKeا معاqي سامية ترسم غايات وجود الأفراد وا_^موعات، مnونة بذلك 

ية، ومجردة، بل ، فالقيم ل¨ست مجرد مثل سام4سلمًا ت?��	 ف±Kا اختياراKLم وآراؤ
م وPحصل Kzا كمال6م"

 S، وتماسك نظمھ و�ناه، ف��وحدة الوجود الثقا  S[ات تؤطر المواقف، وتحK±مبادئ عملية، وتوج �u

بالطبع qس~ية كما قال µ� رو��S، لأ�Kا تتلفع بدثار ا_^تمع، وت,سر�ل  � كينونتھ الثقافية، وتتلون 

ومقومات وجوده القي]S، الO STعكس بمرجعيتھ ا�HضارPة، و�التا�� نجد  � wل مجتمع قيمھ ومعاي��ه، 

  بالضرورة حياتھ الثقافية، وأنظمة تفك��ه، وتصوراتھ الأخلاقية.

تحمل ثلاثة  قيمة وu�نلفي  � القاموس الموسوC� لل?�بية والتnوPن OعرPفا يفيد أن القيم جمع 

ا خاصية �Gص معاqي ع
	 الأقل؛ من ضمKeا السمة المم�Yة ل¶Gص أو ��Sء بناء ع
	 تقدير مع�ن، وأيض

، و � ا�Hقل الفلسفي تطلق القيمة 5بالنظر إ�	 تجسيد قيمة معينة أو��Sأو ��Sء، ثم خاصية �Gصية 

                                                 
  .567ياسين عبدالسلام، العدل: الإسلاميون والحكم، ص 2
غرب العربي: دراسة تحليلية نقدية لسياسة التعليم في المغرب وتونس والجزائر، دار النشر المغربية، الدار محمد عابد الجابري، التعليم في الم 3 

  .20- 18- 5، ص1980البيضاء، 
llection: s, (CoHassan Rachik et Autres, Islam au quotidien, Enquête sur les valeurs et les pratiques religieuses au Maroc, Editions Prologue4

Religion et Société), Casablanca, 2007. 
ers scientifiques Dictionnaire encyclopédique de l’éducation et de la formation, dir. de la réd., Philippe Champy et Christiane Étévé).conseill 5

Claude Durand-Prinborgne, Jean Hassenforder et François de Singly (Paris: Nathan, 1981), pp. 1025 ss  
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ع
	 wل ما Rستحق التقدير والاح?�ام، إما لمنفعة أو مص��ة محددة، و
ذا النوع من القيم موسوم 

غ�� مشروطة، ومثل سامية  بال0س~ية، ب¨نما القيم الST تحكم6ا المبادئ الأخلاقية ف�S معاي�� مطلقة

  .6متحررة من قيود المنافع والمآرب ال��ظية المتغ��ة

�u تناسق أو  والقيمة فــي ا_^ال ال?�بوي �سان ودوافعھ  qمجموعة المعاي�� الموج6ة لسلوك الإ"

م�Y عن غ��
ا تـضـارب مـع الأ
ـداف والمثل العليا الO STس,ند إل±Kا عـلاقـات ا_^تمع وأqشطتھ، ولـذلـك ف�S تت

والاتجا
ات والأعراف،  � wو�Kا تتضمن سياقا معقدا من الأحnام  السلوكية wالعاداتمن الدوافع 

المعيارPة للتمي�Y ب�ن الصواب واGHطأ، ب�ن ا�Hقيقي والزائف، وتمثل وعيا جماعيا، وتnون أك«� تجرPدا، 

لا تnون أك«� بطءا  � التnوPن، وKLم غاي وعموميكماورمزPة وثباتا 
ً
 لأوامر ت0بعة من غايات الوجود، وامتثا

  .7من داخل الإqسان ول¨س بناء ع
	 ضغوطات خارجية"

إن 
دف المنظومة القيمية 
و تقوPم انحرافات ا_^تمع وانكساراتھ، وتبديد مظا
ر الز�غ 

والضلال، ولا شك أن العنف من أخطر الأمراض الST تنخر ا_^تمعات، وتحيد Kzا عن جادة القيم 

لسليمة، ف6و إذن تحدي قي]S م�½، يفرض نفسھ ع
	 ا_^تمع wلھ، والمدرسة باعتبار
ا ا�Hقل ال?�بوي ا

الذي يؤسس �Hلول تر�وPة تطمس معالمھ  � حياة ا_^تمعات، لكن حينما يصبح 
ذا الداء ملازما للسياق 

فر مKeا، فإنھ بلا شك يقتات منھ ليحيا استمرارPتھ، وPن,شر وPذاع، أو يصبح ش0شنة لا م ال?�بوي حيث

وضع يطرح علامات استف6ام كث��ة، لما يحوPھ من مفارقات تضفي المشروعية ع
	 أية د
شة واستغراب، 

لكن ما أن نق?�ب إ�	 الظا
رة لنف6م6ا، وqستوعب حي¾ياKLا الدقيقة وتجلياKLا السوسيولوجية والثقافية 

بدد الغرابة qس~يا، أو ع
	 الأقل تتلا��� �عض الأحnام سواء  � سلوwات المتعلم المادية أو الرمزPة، إلا وت,

الأو�	، الST يتمثل6ا المرء ما أن يتلقى �سمعھ مف6ومي "المدرسة" و"العنف"؛ حيث يطمÀن بالھ معتقدا أن 

المدرسة مس,شفى لتطب¨ب اH^سم العليل، واجتثاث أورامھ القيمية والثقافية والفكرPة، وتقوPم 

نما  � الواقع u� حقل اجتماC� Rعكس 
شاشة المنظومة القيمية، و�سائل مبادKÂا انحرافاتھ السلوكية، ب¨

  وفلسفKyا، وPكشف عن تحدياKLا اH^سام.

  :العنف والقيم.2

wان 
ذا الضرر ماديا أو معنوPا، أو  بالغ�� سواءيفيد العنف  � دلالتھ العامة إ�Hاق الأذى والضرر 

بالفعل الإqساqي عن دوائر الرفق والرحمة والإqسانية،  
و الاستعمال غ�� المشروع للقوة، والنأي

والتعامل مع الإqسان كما لو أنھ موضوع مفرغ من قيمتھ الوجودية وجو
ره الأخلا��. يتخذ العنف أشnالا 

مختلفة، ومظا
ر متعددة نلفي آثار
ا  � مجمل السياقات الاجتماعية، الR STعسر علينا،  � 
ذا المقال، 

                                                 
  .بعدها وما 216 ص ،)1994-1996 والنشر، للدراسات العربية المؤسسة: بيروت، (2جالفلسفة، موسوعة بدوي، عبدالرحمن6
  .36 ،ص15، عدد2004 العدد التربية، عالم نسان،الإ حقوق على التربية تمجالا"،صويلح المصطفى7
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ومن ب�ن 
ذه الأشnال نجد أساسا العنف ال?�بوي الذي تفرزه 
شاشة المنظومة ال?�بوPة  حد
ا وOعداد
ا.

تؤكد Ä^ز
ا عن خلق متعلم صاH½  � قيمھ ومبادئھ، وOش¨يد مدرسة تر�وPة خالية من  التعليمية حينما

H^مÆ�، و�رادة تجليات العنف وتداعياتھ، ومKeاج تر�وي يجد فيھ المعلم والمتعلم ضالKyما، وP?�جم وع±Kما ا

ا_^تمع الذي يؤمن وجود
ما. إن تجليات العنف  � السياق ال?�بوي لا تخ?Yل  � سلوكيات المتعلم المKyورة 

وال6وجاء والمنحرفة، لكKeا تبدأ بالسياسات التعليمية الST تجا � 
وPة المتعلم وثقافتھ، ولا Oع�Q عن 

نا�Ç والمقررات الST من المف?�ض أن Oعكس 
واجسھ، كما لا Oساير طموحاتھ وتطلعاتھ، مرورا بالم

متطلباتھ، وتذود عن وجوده الثقا � والقي]S؛ بحيث تصقل إمnانياتھ وكفاءاتھ، وتن]G� Sص¨تھ المعرفية، 

 ،S�Èبناءه النف S[املة للعنف  وتلادهوتحnخھ، وانتماءه لوطنھ. إن الصورة الPحضارتھ، وعراقة تار

ف مnونات المنظومة الST تؤطر ا�Hقل ال?�بوي، مما Rسعفنا  � المدر��O SستدC� إذا استحضار مختل

وأن ال,¶Gيص ال�Éيح Rس6م �شnل كب��  ا�Hقيقية لاسيمامعرفة حقيقة الداء وعللھ الفعلية، وأورامھ 

 � تطب¨ب اH^سم العليل، واجتثاث أمراضھ، ب¨نما التدخلات اH^زئية والسطحية لا تزPد الأزمة القيمية 

  استفحالا وان,شارا، والنظام التعلي]S إلا نخرا وتآكلا.وتجلياKLا إلا 

  :تجليات العنف الرمزي "! السياق ال56بوي التعلي3.12

 :العنف ظا;رة اجتماعية معقدة  

Rعت�Q العنف من الظوا
ر الاجتماعية والثقافية الأك«� Oعقيدا، حيث ي,شnل وP,نامى نتاج      

بالرمزي المادي  ثقا �، الاجتماC� بالسيا��S، ال?�بوي بالفكري،عوامل كث��ة، يتداخل ف±Kا الاقتصادي بال

�Êالبيولو  �ËPنبالمك,سب، والتار
قد لا يتأOى لنا الف6م الشامل لظا
رة العنف إلا  لذلك .بالرا

باستحضار مختلف أ�عاد
ا وسياقاKLا وحي¾ياKLا، ولا شك أن العنف  � ا_^ال ال?�بوي التعلي]S جزء لا 

، 8ا_^تمع وفساده، بل أحيانا يتخذه الإqسان عقيدة للدفاع عن حقائقھ ومعتقداتھيتجزأ من عنف 

لاسيما حينما تتوه بوصلتھ القيمية، وتضعف مرجعيتھ الأخلاقية؛ و
و المؤشر الذي ي�Qز العلاقة الوثيقة 

ودوغمائيا لا  ب�ن العنف وا_^تمع، وحقائق الذات ومعتقداKLا، فا_^تمع العنيف لا ي0تج إلا إqسانا عنيفا

يقبل �غ�� قناعاتھ وآرائھ، متصلبا  � فكره لا Rعرف ا�Hوار منÍ^ا ولا ا�Hكمة والرحمة مذ
با. وPمكن أن 

يأخذ 
ذا العنف كذلك �عدا ذاتيا خالصا عندما تفقد الذات حرKyPا الأنطولوجية؛ حيث تحس باqعدام 


ا ووجود
ا ا�Hقيقي.  � 
ذا الصدد يقول استقلاليKyا، وفقدان �GصيKyا المتم�Yة، وتجرPد
ا من تفرد

"wل فعل يتصرف خلالھ الفرد كما لو أنھ 
و وحده موجود، وكما لو أن العالم من حولھ لا  ليفيناس:

، وPضيف قائلا: "إن العنف سيادة، لكنھ 9يوجد إلا من أجل تلقي 
ذا الفعل 
و فعل عنف"

                                                 
  .235، ص1998نقد العقل الديني، ترجمة هاشم صالح، دار الطليعة، بيروت، محمد أركون، قضايا في  8

23.-Essais, Paris, 1948, pp 20-E.Lévinas, Difficile liberté, Biblio9 
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؛ فnل 10تملك؛ والتملك ينفي الوجود المستقل"عزلة...فال¶Gص العنيف لا يخرج من ذاتھ. ف6و يأخذ، ي

ع
	 wل المستوPات، 
و فعل عنف  فعل نتلقاه دون أن نnون نحن أنفسنا مشارك�ن فيھ ومتعاون�ن معھ

  بتعب�� ليفيناس.

"فانطلاقا من wوننا نولد  � عالم اجتماC�، فإننا نتقبل عددا من  بورديو:و � السياق ذاتھ يقول 

، ل6ذا الس~ب 11الST تفرض نفس6ا علينا بتلقائية وس6ولة ولا تnاد تتطلب تلقينا"البدKÑيات والمسلمات 

Rعت�Q الوسط الاجتماC� مصدرا من مصادر العنف الST لا تقاوم إلا بيقظة الفاعل الاجتماC� ذاتھ، 

وقدرتھ ع
	 تمحيص قناعاتھ، وت�Qير وجوده الثقا �، فكيف يمكن أن نتصور الوسط ال?�بوي ومnوناتھ 

وما u� مظا
ره  � الفضاء  والمعلم؟وما u� تجلياتھ  � سلوwات المتعلم  وأصلھ؟در العنف الرمزي مص

  التعليمية؟المدر��S والمKeاج ال?�بوي والسياسة 

  العنف الرمزي:  

عبارة عن عنف لطيف وعذب، وغ�� محسوس،  Rعرفھ بي�� بورديو العنف الرمزي بقولھ: "
و      

�Òي بال0سبة لÓو غ�� مر
اياه أنفس6م، و
و عنف يمارس ع�Q الطرائق والوسائل الرمزPة اGHالصة أي: و

ع
	 ا�Hدود  والاع?�اف أوع�Q التواصل، وتلق�ن المعرفة، وع
	 وجھ اGHصوص ع�Q عملية التعرف 

وPتم�Y  � نظر السوسيولوÊ� الفرS�Èq بجملة من اGHصائص: أول6ا  .12القصوى للمشاعر وا�Hميميات"

آليات غ5A أك«� من العنف السيا��S والاقتصادي والبول¨S�È، وثان±Kا أنھ يمارس ع�Q  مؤثر وفعالأنھ 

والمسلمات واGHطاب الاجتماC� والمعتقدات الثقافية والمواسم الوطنية،  الإيديولوجياwاللغة و  ملموسة

ال wل ، وآخر
ا أنھ عنف يطلاشعوري وHسيط، ورا�ع6ا أنھ عنف وFرادتھوثالKÔا أنھ يتم بتواطؤ الفرد 

  مجالات ا�Hياة الإqسانية، وPتداخل مع الأشnال الأخرى من العنف.

تتعدد ال,سميات الST قدمت لھ، لكKeا تدل ع
	 المع£� ذاتھ، من بيKeا؛ العنف اGHفي، والعنف 

ولا شك أن قوتھ  الفكرPة،المقنع، والعنف المضمر، والعنف الدلا��، أو السلطة الثقافية، وال6يمنة 

  رتبط بطبيعتھ.التأث��ية ت

قد يnون من العس��،  � 
ذه المقالة، أن نرصد مختلف تجليات العنف الرمزي  � السياق ال?�بوي 

:�
  ومظا
ره �شnل ك
�، لكن سنحاول أن نقتصر ع
	 ذكر ثلاث مKeا، من خلال ما ي

  

  

                                                 
  .23- 20إمانويل ليفيناس، نفس المرجع السابق، ص10

143.-Pierre Bourdieu, Réponses,  Paris, Seuil, 1992, pp.14111 
Seuil, p:88 ,Paris,. eu, La domination masculinePierre Bourdi12  
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 فةJة مزJوKL !"ام ثقاNالمقررات الدراسية: ر:   

KÑدد البناء الثقا � للإqسان، و�عرض �Gص¨تھ أصعب عنف قد يتعرض لھ المرء، 
و الذي 

الوجدانية والنفسية وال6وPاتية GHطر الاستلاب والاغ?�اب؛ حيث Oع¨ش غر�Kyا �غ�� وع±Kا، وتحيا انفصاما 

 � قناعاKLا وعقائد
ا وسلوwاKLا بدون إرادKLا. تصبح الثقافة إذن عنفا حينما لا Oعكس 
وPة المتعلم 

نما يجد نفسھ غرPبا عن ما يدرسھ؛ بحيث يحس أنھ مرغم ع
	 Oعلمھ ولا و
واجسھ وطموحاتھ، أو حي

، ولا 13يمت لواقعھ الاجتماC� بأية صلة؛ مما يؤكد ما Rسميھ اH^ابري "بالاqشطار" ب�ن ا_^تمع والمدرسة

يحق لھ التمرد ضده، أو مقاومتھ، أو التعب�� عن ما Rعاكسھ، وPجا � منطقھ؛ فقد Rسمع عن استقلال 

� wل دروس التارPخ المقررة، أو يقرأ  � بطون مقرراتھ إنجازات الفرqس¨س والإسبان بحسرة شديدة، بلده  

وعن خيانة الأعداء، ومكر التارPخ، و�طولات الأجداد بلوعة (بحرقة) قل نظ��
ا، وج6ود �عض العظماء 

� �
عضا من كبوات الأمم دون غ��
م، أو يحفظ شعرا يذكره ب?�اث الماS�Ø وعبقھ، أو يقرأ بKeم ن«�ا يج

 .وأزماKLا... والأمثلة كث��ة بnل تأكيد

  �Òص¨تھ و�ناءه الفكري، إلا وتجده ينطق المتعلم عقلما أن ينG� ، وتكتمل�وجوده الثقا  �Æو� ،

بما لا يرS�Ø واقعھ ال?�بوي الذي تر¤ى وترعرع  � كنفھ، لأن 
وPتھ أ�Ùت مزPفھ تحتاج  � اعتقاده لمساءلة 

تبدأ بمفا
يم6ا وقناعاKLا ونظر
ا لنفس6ا ولغ��
ا ومحيط6ا وحقائق التارPخ ومكنوناتھ. ألا فكرPة جادة، 


ذا عنفا رمزPا  �Qعتq وثقافيا؟يمكن أن 

لاسيما وأنھ اكتوت أجيال تلو أخرى بلظى مرارتھ، ومورست ع
	 براءة الأطفال أشد صنوف السلب 

حيث ي?�ÚÛ ولا يقبل الف¯Ú والزوال. ففي wل  والاستلاب بلطف Rعبد الطرPق للعنف ليبلغ الأعماق؛

 �ËPوالتار �ن وضع6م الثقا Pالفصل العشرات من الأسئلة من قبل التلاميذ مس,نكر �أتلقى   Sموسم درا��

والتعلي]S، وممتعض�ن من ج6ود الدولة لب?� أوصال وجود
م الثقا � والرمزي، وتزPيف 
وKyPم وتÍ^يKeا؛ 


ذه ال,ساؤلات الST تتكرر من فصل لآخر، ومن جيل لآخر، ومن بيKeا أن£S  فلا تزال ذاكرOي تحتفظ ببعض

ستفسر عن دواC� غياب ال6وPة 
َ
 � أك«� من مرة أسأل عن مدى �Ýة ما يدرسونھ من حقائق تارPخية، وأ

،�Çالمقررات والمنا �م الثقافية المغر�ية المتنوعة  
ال وأسباب Oغي¨ب رواد الفلسفة المغر�ية والعر�ية، و�

  دراسة التارPخ ا_�
� بطقوسھ وعاداتھ وأعرافھ وقيمھ.

  من ب�ن 
ذه ال,ساؤلات، وغ��
ا كث��:

  حقيقتنا؟
ل حقا ما ندرسھ من تارPخ و
وPة وثقافة Rعكس 

  ثقافتنا؟لماذا يصرون ع
	 تزPيف ماض¨نا وتÍ^�ن 

                                                 
  .2003، 1، ط14محمد عابد الجابري، قضية التعليم في مسار متعدد الأوجه، مجلة مواقف، العدد 13 
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من شرور الشرود يجدر بنا أن نمتلك مدرسة تحفظنا  مدارسنا؟ ألالماذا نجد أنفسنا غر�اء  � 

  الثقا � والتيھ الوجودي؟

لماذا ت0تج مدرس,نا واقع الانحراف والز�غ والضلال، رغم أ�Kا الملاذ الآمن الذي تلوذ بھ الأمم لعلاج 

  أسقام6ا وعلل6ا؟

  تارPخنا؟حضارتنا وعمق وتلادة لماذا لا Oعكس المدرسة تنوعنا الثقا � 

ألا يحق لنا أن نمتلك Oعليما نا�Þا ي?�جم إرادتنا  ة؟المنظوملماذا  � wل مرة نتجرع مرارة فشل 

  وتصوراتنا؟و�عكس قوتنا وف6منا 

إن 
ذه ال,ساؤلات، و�ن wانت تبدو إيجابية، ع
	 الأقل لأ�Kا ت�Qز مناعة ثقافية م6مة، وفحصا 


	 دور Oشnل من جانب آخر ب¨نة وß^ة ع وحقائق، لكKeافكرPا من قبل المتعلم لما يتم تلقينھ من مسلمات 

المقررات الدراسية  � إنتاج 
وPة ثقافية متعالية مفارقة ل��قل الثقا � والاجتماC�، فلا شك أن السؤال 

بتلك الطرPقة يحمل  � مضمونھ جوابا مفاده أن المقرر أو المKeاج التعلي]S يمكن أن يمارس العنف الثقا � 

تعلم وتطلعاتھ وطموحاتھ. تصبح اGHطابات والرمزي، حينما تnون مضامينھ ومخرجاتھ �عيدة عن 
وPة الم


ذا النحو، عندما يnون الوضع ال?�بوي غ�� سليم؛ فحالات العنف عند التلاميذ  	
التلمذية والطلابية ع

"ل¨ست إلا مظ6ر فشل المنظومة التعليمية  � القيام بدور
ا، وفشل التلاميذ  14كما توÙ½ دراسة الشكري 

وأساليKàا ومقرراKLا ومناÇ^6ا، الST لا تتوافق مع قدرات التلاميذ  � التكيف مع برامج6ا وأqشطKyا 

  ."وطموحاKLم ورغباKLم، و
وPاKLم وطاقاKLم

إذا wان المKeاج التعلي]S الرس]R SسKyدف "تروPض التلميذ ع
	 قيم ومعاي�� محددة تتمثل  � قيم 

ائدة  � ا_^تمع وفقا للمن�Í اGHفي الطاعة، واسKyلاك التحY�ّات الاجتماعية والقيمية والأيديولوجية الس

 لمناÇ^6ا اGHفية لا
ً
KLدف إ�	 تحقيق المساواة ب�ن التلاميذ، بل OسÆ	  والمست?� المعتمد. فإن المدرسة وفقا

تnون المدرسة أداة لإعادة  �Tإ�	 ترسيخ مبدأ اللاتnافؤ بيKeم، و�ضعاف روح الإبداع  � نفوس التلاميذ ح

، مما يفوت ع
	 المنظومة التعليمية فرص 15واختناقاتھ لصاH½ النخبة الم6يمنة" إنتاج الواقع بnل سلبياتھ

  التم�Y وسماقة الوجود، ومداخل ح��لة الأزمات الKL STدد qسق القيم والمبادئ.

 الغر+ة الثقافية والقيمية:  


و ذاك الذي Rسكننا ع
	 نحو غرPب كما قالت  ل¨س الغرPب 
و الذي Rس~ب شرور المدينة، لكنھ

جوليا كرس,يفا، فالغر�ة إذن لا ترتبط دائما بالبعد عن الوطن والأصل، ولكن يمكن للمواطن أن Rع¨ش 

                                                 
رب في مصطفى شكري، القيم المهدورة في المنظومة التربوية: عرض ودراسة لحالة التردي الأخلاقي في المدرسة المغربية، ضمن تقرير المغ14 

  .171، ص2018، 1، ط2017سنة 
 :في الرمزي، للعنف الاستلابية الوظيفة: متغير عالم في المدرسة رأسمالية صابرجيدوري،(نفس المرجع السابق. 15

http://syrianswa.org/ar/article/2012/012012 ديسمبر 18 يوم(  
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غر�تھ داخل وطنھ؛ حينما يجد نفسھ أمام منظومة ثقافية وقيمية تجتاح حصون 
وPتھ ومبادئھ ومعاي��ه 

التنموPة المستوردة من بلاد العام سام دون تمحيص  16لاس?�اتيجياتالاجتماعية، وأمواج من اGHطط وا

كذلك  ةحق. والغر�ونقد، أو عندما Rُسمح لغ��ه ليعبث بخ��ات الوطن وثرواتھ، و�عيث ف±Kا فسادا �غ�� 

 �Cو 	
u� أن تnون رقما  � معادلة الوطن، أو موضوعا لا يك?�ث �Hالك، أو قطعة �Hمة ن¨ئة غ�� قادرة ع

  المغر�ية؟. فكيف ينطبق 
ذا التصور للغر�ة ع
	 المدرسة وجود
ا

افيR6م والغر+ة القيمية للمتعلم المغرHي: .4    الغر

اعت�Qت الغر�ة الثقافية والقيمية من تجليات العنف الرمزي  � السياق ال?�بوي التعلي]S، لأن       

ما  ال�Éيحة و
وانحراف6ا عن سكKyا المنظومة التعليمية الم6?�ئة لابد أ�Kا wانت ن,يجة تيھ البوصلة و 

نلفيھ باديا من خلال مؤشرات سوسيولوجية وتر�وPة عديدة؛ أ
م6ا مظا
ر التذمر عند المتعلم�ن، 

 	
ومقاومKyم الشديدة لnل ما يوã� �سياسة الدولة ورموز
ا، ولعل ظا
رة "الغرافيت�Yم"، أي الكتابة ع

متعاض6م ورفض6م للن�Í ال?�بوي القائم، وتكشف  � الآن ا�Hائط، من أ
م ا_^الات الST تحوي Oعاب�� ا

ذاتھ عن ا�Hي¾يات الاجتماعية والنفسية والرمزPة الST تؤطر وجود
م، وقدرKLم ع
	 بناء واقع فكري 

 Säبح �ا  Kyجمع STذه التعاب�� (ال
س~يل  ) ع
	الميداqيمتخيل Rستجيب لمطالKàم وطموحاKLم. ومن ب�ن 


�:المثال لا ا�Hصر ما ي  

  "Oعليمنا زPرو، ومدرس,نا محnومة، والتلميذ مالو مسك�ن..."

  " الساسة فالw�Qاصة، والمدير الديكتاتور خلينا فالتيقار..."

 "...�u �u الة�Hأ ،�Çغرقتونا بالمقررات، وك«�توا فالدروس أ المنا "  

  Oعليمنا فيھ السوسة..""ساس Rسوس، أ

  .""دوختونا بالشعارات، ألواقع ما  � جديد.


ذا النحو،  	
أ�Kا Oعكس  كولا شقد لا تخل أي قاعة من القاعات الدراسية من عشرات التعاب�� ع

�عضا من قناعات التلميذ وميولاتھ النفسية، وOع�Q عن مواقفھ إزاء التعليم الوط£S، الذي Rعت�Qه غرPبا 

كرPة. فظا
رة "الغرافي?Yم" غدت عنھ؛ wونھ لا يلSå حاجياتھ، ولا يجد فيھ ضالتھ الثقافية والإبداعية والف

ملاذا للمئات من الطلاب والتلاميذ لتفر�غ تمثلاKLم و�بداعاKLم وGÛط6م كذلك، ومن فرط وجود
ا 

إ�Kا Oع�Q عن �Gصية  والثقافية إذأ�Ùت مث��ة، ومادة دسمة للدراسات السوسيولوجية والنفسية 

  فكرPة والثقافية.المتعلم  � أ�عاد
ا ا_Gتلفة: النفسية والاجتماعية وال

                                                 
،  2015ائقية ورؤية تائهة واستراتيجية هائمة، تقرير المغرب في سنة مصطفى شكري، الرؤية الجديدة لإصلاح التعليم بالمغرب: تدابير وث 16 

  . 199، ص2016
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سوسيولوجيا ي�Qز �عض جوانب العنف الرمزي  � السياق  اH^دران مؤشراOعت�Q الكتابة ع

ال?�بوي؛ لأ�Kا ن,يجة حتمية لغياب وسط تر�وي مناسب يحتضن موا
ب المتعلم و�بداعاتھ، وم�^أ ينصت 

تبقى لھ عدا اللغة الساخرة لانتظاراتھ و�سمح لھ بالتعب�� عن حاجاتھ ومشاwلھ و
مومھ، و�التا�� لا 

 ½Éة أحيانا أخرى ليفPال الرمزnعماأحيانا، والرسومات والأش  	ذاتھ، و�ساور فكره التواق دائما إ� �Hيخا

  التحرر من شرك النمطية والتقوقع والاqغلاق. 

ة إن 
ذا الوضع Rسائل اH^ميع، وPلقي المسؤولية ع
	 المدرسة والسياسة ال?�بوPة والإرادة السياسي

ومnونات ا_^تمع المدqي للتفك�� اH^دي  � المداخل الكفيلة ب,ش¨يد مدرسة مغر�ية وطنية، تأوي المتعلم، 

.�Cوالرمزي والفكري والإبدا �وتحضنھ، وتحفظ وجوده الثقا   

  السائد  الرمزي:اللغة والعنف !Tطاب الاجتما�Wمثالاا  

أqساقھ وأنظمة تفك�� أفراده، ووع±Kم لا يمكن أن نفصل المدرسة عن ا_^تمع بمختلف مnوناتھ و 

اH^مÆ�، واGHطاب الاجتماC� السائد  � أوساطھ، سواء ب�ن الطلاب أنفس6م، أو أسر
م وذوKÑم؛ فلغة 

ا_^تمع إن عمت وان,شرت، غدت سلطة مؤثرة  � النفوس والقناعات، وموج6ة للأفnار والآمال 

�ية المعاصرة، وما يتمثلھ عامة الناس وخاصKyم و
ذا Rع£S أن ما Rشاع عن المدرسة المغر  .والطموحات

حب
	 بتجليات العنف الرمزي ومظا
ره، لأ�Kا تمارس سلطة نفسية وثقافية ع
	 المتعلم�ن والمعلم�ن وwل 

مnونات ال0سق ال?�بوي. فلا شك أ�Kا أفnار وقناعات Oسائل وضع المدرسة ووظائف6ا ال?�بوPة والثقافية، 

أwل6ا، كما لم تحقق ما  ؤتتظر مختلف الإصلاحات الO STعاقبت عل±Kا ولم وتضع ع
	 محك النقد والن

 .S[والقي �امھ وتماسكھ الثقا ^¯qحفظ وحدتھ واPا_^تمع و S�Øير  

إن التناقض القائم ب�ن خطاب ا_^تمع وخطاب المدرسة، يكشف 
شاشة النظام�ن معا، وPب�ن 

مKeما تحديات جسام تحول دون تحقيق غاياتھ  الاختلال الوظيفي القائم بيKeما؛ حيث Rش6د wل واحد

ال?�بوPة والثقافية والقيمية والتوعوPة، فالمدرسة Oشnو غر�Kyا من عدم قيام6ا بالمسؤولية الST أنيطت Kzا، 

وا_^تمع كذلك لا يرا
ا إلا مشتلا يخرج الألوف المؤلفة من العاطل�ن وا_^رم�ن الناقم�ن المتمردين. و�ذلك 

والنموذج الثقا � السائد  � ا_^تمع بتعب�� آلان  17فضاء لإعادة إنتاج النظام الاجتماC�تصبح المدرسة 

 � السياق ذاتھ: "فشلت المدرسة المغر�ية فشلا مزدوجا: فشلت أولا  �  19. يقول أحمد بوwوس18تورPن

لأدوار الاجتماعية تلق�ن المعاي�� والقيم الST تتأسس عل±Kا العلاقات ب�ن الأفراد، وفشلت ثانيا  � توز�ع ا

توز�عا منصفا"، مما سا
م  � ان,شار مظا
ر الانحراف الثقا � والأخلا��، وتلا��S وظائف المدرسة المتمثلة 

                                                 
Pierre Bourdieu et Jean Claude Passeron, La Reproduction : Eléments pour une théorie du système 17 

d’enseignement, Paris, Editions de Minuit, 1970. 
  .138 :ص، 1992، 1ط، البيضاء/بيروت، العربي الثقافي المركز،فريفر نخلة ترجمة، عاصرةالم الاجتماعية العلوم،بيارأنصار18
  . 28، ص2009، 1أحمد بوكوس، من أجل مدرسة مغربية، مجلة المدرسة المغربية، المجلس الأعلى للتعليم، العدد  19
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 � حفظ تماسك ا_^تمع ووحدتھ ع
	 مستوى القيم والمبادئ، والمغايرة الاجتماعية 20حسب دورwايم

ذي يؤكد وثاقة العلاقات الاجتماعية الايجابية ع
	 مستوى التعدد الوظيفي ا_^دي واGHلاق، ال

الوظيفية  � السياق المSç أو غ��ه من السياقات، علاوة ع
	 زرع قيم العدالة والاح?�ام والتقدير والمواطنة 

  وال,ش~ث بالأصول والذود عن 
وPة ا_^تمع.

 يحمل اGHطاب الاجتماC� السائد جملة من القناعات الراGÛة والقيم والأفnار عن الأوساط

ال?�بوPة ومnوناKLا، حيث تتأرÞ½ ما ب�ن النقد الشديد لواقع المدرسة وqسق6ا ال?�بوي وحركKyا البطيئة، 

 �  	
وOعداد عيوKzا و
فواKLا، والبnاء ع
	 الأطلال وا�Hن�ن لمدرسة ال,سعينات. إن عنف اGHطاب إذن يتج

6ا حيث تصبح قناعات تأكيد مسلمات ومقولات ثقافية واجتماعية عميقة، والسÆ� نحو ترسيخ

ومعتقدات ثابتة، وكذلك  � قوتھ التأث��ية الموج6ة للوC� اH^مÆ� للأفراد؛ لاسيما حينما يفÒ½ اللغة 

ال?�بوPة الرسمية وPكشف عن تناقضاKLا، أو Rعري سوءات الإصلاحات والتدخلات الدولية  � ا�Hقل 

ل6يمنة والعنف الرمزي، بما تحملھ من التعلي]S الوط£S. فاللغة حسب بي�� بورديو آلية من آليات ا

تزPيفية للواقع وت�Qيره، و�ما تحوPھ من منظومات رمزPة تحيل ع
	 واقع مع�ن، فضلا عن  اإيديولوجي

  قدرKLا ع
	 إعادة بناء نظام اجتماC� طبقي غ�� متوازن.

نامي وطالما Rستمد 
ذا اGHطاب مشروعيتھ ووجا
تھ ومصداقيتھ من فشل السياسات ال?�بوPة وت

مختلف مظا
ر الفشل الدرا��S وال6در والعزوف عن القراءة والانحراف ال?�بوي وشساعة البون ب�ن 

المدرسة وا_^تمع، سيظل خطابا واقعيا مقبولا  � الأوساط الاجتماعية، لأن قيمتھ مستمدة أساسا من 

والمعلم�ن، تحتاج إ�	  واقعيتھ وعكسھ ل��قيقة. لكن  � الآن ذاتھ Rعد سلطة خفية ع
	 نفوس المتعلم�ن

مقاومة عقلية ووجدانية wي لا يnون تأث��
ا سلبيا ع
	 مسار الفئة المتعلمة، بحيث OسÆ	 ما أمكن أن 

  الشاÓعة  � ا_^تمع أو الأو
ام بتعب�� بيnون، وتمثلاتھ السلبية. من المعرفةتتخلص 

  ع
	 الشnل التا��:من ب�ن 
ذه العبارات المتداولة، استقينا مKeا عينة نذكر
ا �عض6ا 

  "فرق كب�� ب�ن التلامذ ديال دبا وديال السنوات الماضية"

  "wل سنة ك?Yاد صعو�ة التدر�س.."

  " التلامذ ديال ال,شوnPا، أ لباس فشnال، ألابداع فnولS�è إلا القراية"

  "المعلم مبقاOش عندو قيمة كيما السنوات الماضية.."

  "مدرس,نا تخرج أفواج من المعطل�ن.."


ذ �uالعام، و �Cالسياق الاجتما �جوف6ا دلالات عن واقع المدرسة المغر�ية   �ه عبارات تحمل  

دلالات Oع�Q  � جملKyا عن التأسف وا�Hسرة و�عادة النظر  � الن�Í ال?�بوي الرس]S، ومساءلة السياسة 

                                                 
France,1999.Emile.Durkheim,Education et sociologie, Paris, Presses Universitaires de 20  
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 � نظر من  -المدرسة التعليمية لتعود لرشد
ا ورشاد
ا وقوة رسالKyا القيمية وال?�بوPة، الST افتقدKLا

  فباتت ال6وة شاسعة ب�ن التعليم ورسالتھ ال?�بوPة اH^ليلة. - قابلنا
م

تقول رحمة بورقية Kzذا الصدد: " إن خطاب الأزمة يتداول  � الواقع المغر¤ي من طرف ا�Hس 

 STتنجز حول المش?�ك، والإعلام، والفاعل�ن الاقتصادي�ن، والمر��ن، و�صيغ تحليلية من طرف الدراسات ال

وضع التعليم...، مما يجعل المدرسة عرضة لل,شكيك والنقد والمساءلة، وموضوعا لأفnار جا
زة، وخطابا 

Rش6ر سلبيKyا وقلة فعاليKyا، نظرا لضعف استجابKyا لطلبات ا_^تمع. ف�S إذن المسؤولة عن أزمة القيم، 

صاد، والبطالة، وضعف ا�Hس المدqي، وانحلال الرابط الاجتماC�، وضعف الكفاءات الST يحتاج6ا الاقت

  .21وضعف الشعور بالانتماء الوط£S وال6وPة"

، لأنھ KÑدد المنظومة ال?�بوPة من الداخل، 22بتعب�� مارتا نوسابوم ةصامتإن العنف الرمزي 
و أزمة 

ر
ان وPفقد
ا قيمKyا الوجودية ووظيفKyا ال?�بوPة والقيمية، كما ت,سع الفجوة ب�ن الواقع التعلي]S وال

الأم£S الم0شود؛ المتمثل  � تأم�ن المستقبل ال6وPاOي والثقا � للمجتمع، والذود عن مص��ه ومستقبلھ 

�Kضة التعليم  � �Kضة ا_^تمع وقوة نظامھ الفكري والقي]S وتماسك عمرانھ، ولا مناص من  نالموعود. إ

�Í فلسفة تر�وPة تأخذ �ع�ن الاعتبار ا�Hد من تداعيات "أسلعة القيم" ع
	 المنظومة ال6وPاتية بأسر
ا، بن

  الر
ان القي]S  � سياقھ ا_�
� والnوqي.

  خلاصات الدراسة:
:�
  qستخلص من خلال 
ذه الدراسة ما ي

  ات المتعلمwشمل سلوO السياق ال?�بوي كث��ة ومتعددة؛ إذ �إن تجليات العنف الرمزي  

eسق6ا الفكري أو بالأحرى مqجوفھ خطابا والأستاذ، وأدلوجة الدولة و �الذي يحوي   S[اج6ا الرسK

خفيا، فضلا عن اGHطابات الاجتماعية والثقافية الST يكرس6ا ا_^تمع عن المدرسة ومnوناKLا.  إيديولوجيا

الدولة  إيديولوجيافالعنف الرمزي إذن Rشمل البعد السلوwي (التصرفات والأفعال والمظا
ر)، والفكري (

مة)، والاجتماC� (اGHطاب السائد الذي يكرس قناعات وتصورات سلبية عن من خلال المKeاج ومعالمھ العا

  المدرسة  � صيغKyا المعاصرة).

  ،إن مفعول العنف الرمزي أشد تأث��ا من أي عنف آخر لأنھ يمس قناعات الفرد ومعتقداتھ

فيھ بإرادتھ ووجوده الفكري والثقا �، و
وPتھ ا_^تمعية، وقد لا يدركھ المرء �شnل مباشر، بل Rسا
م 

                                                 
  .14، ص2012، 4/5رحمة بورقية، نحو مدرسة لبناء القدرات المعرفية، مجلة المدرسة المغربية، العدد المزدوج  21

NUSSBAUM, Martha, Not for profit.Whydemocracyneedshumanities ? Princeton University 2010. Traduction  22

française. Martha Nussbaum, Les émotions démocratiques : comment formerle citoyen du XXIe 
.siècle ? Climats, 2011 14، ص2012، أكتوبر 4/5.(نقلا عن رحمة بورقية، مجلة المدرسة المغربية، العدد المزدوج(  
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ورغبتھ ولاوعيھ؛ بحيث يصبح واقعا مسلما بھ لا يمكن التخلص من إساره، و
و ما نلفيھ أساسا  � 

  سلوwات المتعلم وقناعاتھ وتمثلات ا_^تمع ور
انات الدولة.

  افت الأطروحة القيميةKL 	
يمكن أن qعت�Q العنف الرمزي، بناء ع
	 ما سبق، مؤشرا ع

لفصل ب�ن الإطار والمرجعيات ال?�بوPة الرسمية الST تحوي qسقا من القيم الرسمية، وتأكيدا ع
	 ا

والمعاي�� والمبادئ وتوج6ات عامة عن الفلسفة القيمية والثقافية المنتظرة، والواقع الاجتماC� الذي 

يتضمن مفارقات تر�وPة جمة، وتناقضات سلوكية Oع�Q عن فشل الر
ان الرس]S للمدرسة المغر�ية 

إن النموذج الثقا � الاس,يعا¤ي لا يكرس إلا نمطية  � السلوwات والأذواق، ي0تج عKeا فقر  �  المعاصرة.

  ا�Hياة الثقافية، وOس¨يد لأطروحة قيمية وثقافية معينة.

  �£عن غ �Qونات الثقافية، و�عnيحتضن جميع الم S£وط �مشروع ثقا  	المدرسة المغر�ية بحاجة إ�

رة وعمق الذاكرة التارPخية، وPرفد  � الآن ذاتھ القيم الأصيلة النا�عة من التنوع الثقا �، وعراقة ا�Hضا

الذات لا المستوردة الÍ^ينة المؤثرة، حي0ئذ يمكن أن تخف ال6يمنة الرمزPة وتتلا��� مظا
ر السلب 

الوجودي، و�شعر المتعلم والمعلم ع
	 حد سواء بأن المدرسة حقل ثقا � وتر�وي Rع�Q عن إرادتھ و�عكس 

 ج6ھ و
وPة مجتمعھ.تو 

  

  خاتمة:

إن المدرسة فضاء تر�وي لت0شئة ثقافية واجتماعية سوPة، وملاذ آمن لاك,ساب 
وPة مجتمعية       

م0¯^مة ومتماسكة، لكن حينما تتحول إ�	 مجال لممارسة العنف الرمزي و�ضفاء المشروعية الثقافية 

ؤدH^ة  � قضايا التارPخ والفن والثقافة والفكر ع
	 اختيارات الدولة وqسق6ا السيا��S وتمرPر مواقف6ا الم

عن فلسفKyا ال?�بوPة الأثيلة، وأدوار
ا الثقافية  �عيدة-المدرسة-والاجتماع والدين واللغة، تصبح ر
اناKLا

  والاجتماعية؛ مما KÑدد أمن ا_^تمع وتماسك أqساقھ ونظمھ، و�عرض 
وPتھ GHطر التÍ^�ن والاغ?�اب.

سة تحمل مشروع ا_^تمع، وOع�Q عن اتجا
اتھ واختياراتھ الثقافية، لذلك لا مناص من مدر 

وOعكس ذاكرتھ وتارPخھ وقيمھ، wي تnون حصنا منيعا يصعب اخ?�اقھ، وسفينة تصون ال6وPة الثقافية 

 السالبة وا�Hداثة التغرP~ية السائلة. المعلومةت والأفnار الإيديولوجياوالمنظومة القيمية من أمواج 
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