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 مݏݵص:-1

ࢭʏ إشراك الآباء وأولياء الأمور ࢭʏ  اݝݨتمع اݝݰڴʏ ࢭʏالمدرس؈ن عڴʄ التواصل والاندماج  Ȗعت؄ف قدرة

ࢭʏ التأث؈ف عڴʄ علاقاٮڈم مع الآباء  ، وȖسɺم كفاءاٮڈمالمتعلم؈نلنمو  اضرورʈ العملية ال؅فبوʈة لأطفالɺم أمرا

لرفع مستوى  تɢوʈن علاقات Ȗشاركية مع الآباء قدرٮڈم عڴʄ أساسا ࢭȖ ʏعزʈز دوافع المتعلم. وتتم؈ق

ڈا غ؈ف ملموسة  للمتعلم التحصيل الدرا؟ۜܣ Ȗسɺم تفاعلات  وقد .وغ؈ف قابلة للقياس (الإحصاǿي)بɢوٰ

 أن ʇعت؄ف ومن الضروري إضعافɺا.  ࢭʏ تقوʈة أواصر العلاقة ب؈ن المتعلم والمدرس أو المدرس مع الآباء سواء

للمتعلم؈ن، وࢭʏ المقابل  Ȋغية توف؈ف ترȋية صارمة وذات معۚܢ والاق؅فاح لتفك؈فالمدرسون الآباء شرɠاء ࢭʏ ا

ɸذه الشراكة قاطرة عبور ࢭȖ ʏعليم الطفل. وȋالتاڲʏ  لالمتعلم؈ن، وȖشʇɢعت؄ف الآباء المدرس؈ن امتدادا لأسرة 

ل اقتصادي للأسرة مع كيفية تواص-لا يɴبڧʏ أن تتداخل العوامل اݍݵارجية مثل الوضع السوسيو

 .المدرس؈ن مع الآباء

  ɠلمات البحث:-2

 اقتصادي، تواصل المدرس، التواصل البيداغوڊʏ اݍݰاسم-الوضع السوسيو 

 المقدمة-3

، اݍݰائز عڴʄ جائزة نوȋل ، بالاعتماد عڴʄ دراساته James Heckmanكتب 'جيمس ɸيكمان' 

واݝݰظوظ؈ن اجتماعيا  وزʈناݍݵاصة وعمل الآخرʈن، كث؈فا حول الاختلافات ب؈ن ɠل من المتعلم؈ن المع

الۘܣ Ȗشمل  وۂʏ الصفات - ”soft skills“واقتصاديا ࢭʏ المɺارات المعرفية وࢭʏ ما ʇسميه ب"المɺارات الناعمة"

الدافع، و القدرة عڴʄ العمل مع الآخرʈن، والقدرة عڴʄ ال؅فك؈ق عڴʄ المɺام، والتنظيم الذاȖي، والثقة 

ɸ') تأجيل المتعة ʄستخف  )، حيث أقر2011يكمان' ، بالنفس، والقدرة عڴʇ ارات الۘܣ كث؈فا ماɺذه المɸ أن

إمɢانية تأث؈ف  ). وʈلاحظ كذلك2008بأɸميْڈا، حاسمة للنجاح ࢭʏ المدرسة واݍݰياة المستقبلية (ɸيكمان، 
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 ʏسم الأطفال من الأسر اݝݰرومة اجتماعيا  الأطفال الۘܣالعوامل العائلية ࢭȘʈية. وɴالمرحلة اݍݨني ʄعود إڲȖ

بامتلاك مستوʈات دنيا من المɺارات المعرفية وغ؈ف المعرفية مقارنة مع  المدرسة واقتصاديا أثناء ولوجɺم

أقراٰڈم الأك؆ف حظا. والأسوأ من ذلك، أنه ثȎت أن ɸذه الثغرات Ȗستمر مع تقدم الأطفال ࢭʏ سٔڈم 

 ).ɸ)2008 ،2011يكمان، 

 الفضاء لناݦݰة ࢭʏ البʋئة الم؇قلية، إنهوʉعتمد تحصيل الطفل الدرا؟ۜܣ عڴʄ تɴشȁته الوالدية ا

أنه ࢭʏ واقع  وناݦݳ؛ إلاالذي يتعلم من خلاله المɺارات والمواقف والسلوك الۘܣ Ȗسɺم ࢭȖ ʏشكيل طالب منتج 

بʋت الموارد التعليمية المطلوȋة واللازمة لتحقيق النجاح الأɠادي׿ܣ لɢل طفل. ووفقا  لا يوفر ɠل الأمر،

دورا ɸاما ࢭʏ توف؈ف  نو.س.ا.) للوالدياقتصادي (الذي سوف نرمز إليه ب -ولذلك، يلعب الوضع السوسي

 Vellymalayعڴʄ اݝݵرجات التعليمية للطفل ('فيليمالاي'  ɸذه الموارد التعليمية، كما يرݦݳ تأث؈فه

2012a(. 

  الإطار النظري -4

ين ࢭʏ التحصيل للوالد ) إڲʄ التأث؈ف الɺام للانخراط الم؇قڲʇMidraj )2011ʏش؈ف بحث 'مدراج' 

) من Kingsley )2011يفوق انخراطɺم ࢭʏ الأɲشطة المدرسية. وتوصل 'كينغسڴʏ'  يللأطفال، الذالدرا؟ۜܣ 

للآباء والتحصيل الدرا؟ۜܣ للمتعلم؈ن من خلفيات  تحليل العلاقة ب؈ن الانخراط المدر؟ۜܣ خلال دراسة

 .،إڲʄ وجود علاقة إيجابية وɸامة)سنة20و 15اجتماعية واقتصادية متنوعة، ت؅فاوح أعمارɸم ما ب؈ن (

) عڴʄ ضرورة التواصل المنتظم والمتكرر ب؈ن Simmons )2005و'سيمونز' Howeوأكد 'ɸوي' 

، انخراط الوالدين نأ Jeynes ،(2003)المدرس؈ن وأولياء الأمور حول طرق رعايْڈم للطفل. ووجد 'جاي؇ق' 

عڴʄ المطالعة، والمشاركة ࢭʏ  الم؇قلية، والȘܨݨيعالمتمثل مثلا ࢭʏ التواصل مع المدرسة، وتفقد الواجبات 

الأمرʈكي؈ن من أصل أفرʈقي واسباɲي / لاتيɴي؈ن أك؆ف مما يفيد الأمرʈكي؈ن  دالمدرسية، يفيالأɲشطة 

 .الآسيوʈ؈ن

) إڲʄ أن البيانات، الۘܣ تم جمعɺا حول الآباء وأولياء الأمور ࢭEpstein )2005 ʏ'اȊشتاين'  وخلص

اكتئابا اقتصاديا، لا تدعم فكرة أن الأسر الفق؈فة لا تملك نفس أɸداف أسر الطبقة اݝݨتمعات الأك؆ف 

من المؤسسة  مɺم المتوسطة. وȋالتاڲʏ، تقرر أنه إذا أخذت المدارس انخراط الآباء عڴʄ محمل اݍݨد كجزء

نخفض للطبقة الاجتماعية والمستوى التعلي׿ܣ الم وضمان توف؈ف فرص للمشاركة لݏݨميع، فإنه لن ʇعود

 .للوالدين أɸمية تذكر
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وقد أظɺرت العديد من الدراسات حول عينات مختلفة ࢭʏ العرق والدخل أن كلا من ɸذين 

ب؈ن البʋت والمدرسة يرتبط بالمستوى والتحصيل الدراسي؈ن للمتعلم. ('بيوثيل'  فيما المتداخل؈ن البعدين

Boethel، 2003مʈشف رȘحيث اك .(-ك وفمانRimm-Kaufman  وآخرون)ر مدر؟ۜܣ 2005ʈأن تقار ،(

رʈاض الأطفال حول تمثلات الآباء تجاه التعليم، وذلك من خلال متغ؈فات و.س.ا. ورعاية الأمومة، Ȗعطي 

  نظرة عامة حول مشاركة الأطفال وانخراطɺم.

ࢭʏ قائمة نصائح "الوالدية Ronald Fergusonومن ب؈ن الأɲشطة الۘܣ أوطۜܢ ٭ڈا 'رونالد ف؈فجسون'

عڴʄ القراءة، ومناقشة مواد القراءة بطرق  ز" داخل الم؇قل: ضرورة Ȗܨݨيع الآباء أبناءɸمعالية الإنجا

المدرسة، ووضعɺم قواعد  ࢭʏ لمناقشة وتطبيق ما يتعلمونه تحفزɸم عڴʄ الاستمتاع بالتعلم، وتوف؈ف فرص

كما أكد عڴʄ واܷݰة وحازمة حول الواجبات الم؇قلية، ومشاɸدة التلفاز، وغ؈فɸا من الأɲشطة اليومية.  

ضرورة توف؈ف أɲشطة موازʈة من خارج المٔڈاج المدر؟ۜܣ من أجل Ȗعزʈز ما يتعلمه الأطفال ࢭʏ المدرسة، 

 ).Ferguson ،2007aوȖܨݨيع الاستكشاف والإبداع، وتطوʈر المواɸب اݍݵاصة للأطفال ('ف؈فغسون' 

لبعض أنواع  Ȋعض الأطفالتمثل  وأكد باࢮʏ العلماء عڴʄ احتمال تأث؈ف السياق الاجتماڤʏ ࢭʏ طرʈقة

لأن  الوقت ࢭʏ الواجبات الم؇قلية غ؈ف مجد ولا يلائمɺم، أن قضاءفمثلا، قد ʇعتقد Ȋعض الأطفال  السلوك.

ذواٮڈم تȘشɢل ࢭʏ معزل عن السياق الذي يرȋط التحصيل الدرا؟ۜܣ بأɸدافɺم الܨݵصية ('أوس؈فمان' 

Oyserman ،دست؈ن' و'Destin ،2010 .ق؅فح'م1002، صʈوردوك تم؈فا' ). وTamera Murdock وجود ،

حول مستقبلɺم.  المتعلم؈ن ࢭʏ تحديد ɸوʈاٮڈم وȋناء رؤىً  دغ؈فɸما، Ȗساعالعرق أو النوع أو  من قبيل فئات،

وʈمكن للسياقات، الۘܣ تخول للمتعلم؈ن تمثل التحصيل الدرا؟ۜܣ باعتباره جانبا واقعيا من الɺوʈة 

، ص. 2009الɺوʈة، أن Ȗعزز الدافع نحو التعلم (موردوك،  اݍݨماعية، وتطوʈر صور إيجابية عن تلك

451.( 

من أجل التأكيد عڴʄ انخراط الآباء، وجاɸزʈْڈم ࢭʏ  ابحث DeTorres (2010)وأجرى 'دي تورʉس' 

بمقومات النجاح ࢭʏ المدرسة. إذ أدركت حɢومة الولايات المتحدة فوائد ɸذا الانخراط،  تزوʈد أطفالɺم

 Abdul-Adil العادلللسڥʏ قدما نحو إشراك أك؄ف للآباء ࢭʏ النظم المدرسية (عبد وȋذلت جɺودا متعددة 

 Schoolال مدارسلمس آثار ɸذه الإجراءات ࢭʏ كث؈ف من "خطط تحس؈ن  ن). وʈمكFarmer ،2006و'فارمر' 
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Improvement Plans1ا الأخ؈ف منɺدفɸ ʄادة" 2برنامج " موقع بيۚܣ للمدارس الابتدائية "، إذ يتوڎʈز" 

الاتصال والتعاون والشراɠات مع ɠل الفاعل؈ن ال؅فبوʈ؈ن"، وʈرد الآباء ࢭʏ قائمة الفاعل؈ن ال؅فبوʈ؈ن (موقع 

 ).28، ص. 2008بيۚܣ للمدارس الابتدائية، خطة تحس؈ن المدارس، 

وغالبا ما تقغۜܣ الأسر ذات و.س.ا. المنخفض ɠل وقْڈا ࢭʏ العمل من أجل رعاية عائلاٮڈم، ولʋس 

 ،Huntو'ɸانت'  Ratcliffللمشاركة ࢭʏ الانخراط ࢭȖ ʏعليم أبنا٬ڈم ࢭʏ المدارس ('راتɢليف'  الɢاࢭʏ لدٱڈم الوقت

 و.س.ا. أٰڈن يبدين رغبْڈن ࢭʏ ). وȋالإضافة إڲʄ ذلك، أكدت دراسة شملت الأمɺات منخفضات2009

خرون، ، وآMachenالمشاركة إلا أن عدم شعورɸن بالراحة أمام المدرس؈ن يحول دون ذلك ('مشن' 

الوافدين من أمرɢʈا  ) ࢭʏ بحٓڈما أن أولياء الأمور 2009( Kaoو'ɠاو' Turney). واكȘشف 'ت؈فɲي' 2005

للشعور بأٰڈم غ؈ف مرغوب فٕڈم ࢭʏ مدارس أطفالɺم مقارنة  -ثلاثة مرات أك؆ف–اللاتيɴية وآسيا، أك؆ف عرضة 

عراقيل، بما ࢭʏ ذلك قضايا السلامة أمرʈكي؈ن المزʈد من ال-بالأم؈فكي؈ن البيض. وʈواجه الآباء الأفرو 

والسفر، وعدم الشعور بال؅فحيب، أك؆ف من أي مجموعة أخرى ولدت ࢭʏ الولايات المتحدة الأمرʈكية (ت؈فɲي 

 ).2009وɠاو، 

وࢭʏ دراسة أجرʈت عڴʄ عينة بحث تدرك مسبقا الصعوȋات الۘܣ تواجɺɺا كمجتمعات ذات و.س.ا. 

ظر سلبا إڲʄ الآباء منخفغۜܣ و.س.ا. الذين لا ينخرطون ࢭʏ اݍݰياة المنخفض، ما تزال ɸذه اݝݨتمعات تن

 ). أما بالɴسبة للمدارس المتواجدة داخل ɸذه اݝݨتمعات2009وآخرون،  Taliaferroالمدرسية ('تاليف؈فو' 

 ).Orozco. 2007و'أوروزɠو' Van Velsorمدرسوɸا أولياء الأمور للانخراط. ('فانفلزر'  فنادرا ما يدعو

ʇ م  وعبستلاɺالفصول الدراسية، ولا يتواصل مع ʏم ࢭɺالآباء من أصل لاتيۚܣ توقعات انخراط

). وʉعود سȎب قلة Desimone، 1999المدرسون غرض إشراكɺم حۘܢ وقت متأخر من السنة ('دʇسيمون' 

م ɸذا التواصل من جɺة المدرس؈ن إڲʄ أٰڈم" غالبا ما ينظرون للآباء المɺاجرʈن ذوي الدخل المنخفض بأٰڈ

Ȏُتُ ܵݰة ɸذا الادعاء خاصة مع المدرس؈ن 22، ص. 2008بتعليم أطفالɺم" (أوروزɠو،  غ؈ف مبال؈ن
ْ
ث

َ
). وقد ت

اݍݨدد الذين، مع قلة اݍݵ؄فة ࢭʏ العمل مع الآباء والأمɺات، يميلون إڲʄ الشعور بالضعف وعدم الارتياح. 

 ).Ainhoren ،2009و'إئڈورʈن' Addi-Raccahرɠاح' -('عادي

                                                 
، المدرسةفي  والضعف القوة ومواطن الاحتياجات لتحليل نتيجةجويد الموسم الدراسي. ويتم صياغة الخطط تتضع المدارس خطة ل سنةكلفي 1

 الأولويات المدرسة تحسين خطة وتتضمن. المحلية اتوالسلط التفتيش عمليات وكذلك يم،ووالتق والتقييم الرصدب لخاصةا هاأنظمت قبلوذلك من 
  والقصير. الطويل مدىال على والطموحات

الحياة المدرسية يقوم على إشراك آباء وأولياء الأمور في برنامج تعليمي " Piney Point Elementary Schoolموقع بيني للمدارس الابتدائية "2
  الابتدائيةالمدارس في 
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تɢاد تنعدم، ࢭʏ إɲشاء تحالفات ناݦݰة مع الوالدين أو بناء  ،المدرسون تɢوʈنات قليلةوʈتلقى 

'ʏعلاقات داعمة ووجدانية مع المتعلم؈ن. إذخلص 'إيرڲEarly) خلال نتائج دراسة  ن)، م2001، وآخرون

لم  من مدر؟ۜܣ ومدرسات رʈاض الأطفال، إڲʄ أنه بالرغم من أن كث؈فا من المدرس؈ن 3595وطنية شملت 

اعتمدوا كذلك عڴʄ  إɲشاء علاقة ترȋط ب؈ن البʋت والمدرسة، إلا أن أولئك الذين تلقوا تدرʈبا عڴʄ يتدرȋوا

ɠل أنواع الاس؅فاتيجيات لتعزʈز الانتقال الناݦݳ إڲʄ المدرسة، بما ࢭʏ ذلك إجراء اتصالات ܧݵصية مع 

الاتصال المبكر ب؈ن البʋت والمدرسة، إڲʄ لأدبيات  )، ࢭʏ عرضهBoethel )2003أولياء الأمور. وأشار "بيوتيل" 

الܨݵصية، وكذا ندرة الاتصال المكثف ࢭʏ المدارس اݍݰضرʈة  ندرة استخدام أɲشطة بناء العلاقات

 والمدارس الۘܣ Ȗستقطب الكث؈ف من أطفال الأقليات.

ل اقتصادي، وأنماط التفاعلات ب؈ن الوالدين والمراɸق؈ن"، قام ɠ-وࢭʏ مقالɺما "الوضع السوسيو

وكذا  الأسر ذات و.س.ا. المرتفع أنماط الاتصال لدى ل) بتحليBerdan )2006و'بردن'  Chenمن'Ȗشن' 

المنخفض. وترتبط ɸذه الأخ؈فة بمجموعة متنوعة من اݝݵرجات، بما ࢭʏ ذلك الممارسات القاسية 

 فل السلوكيةالمستعملة من أجل ضبط السلوك، وقلة التواصل ب؈ن الوالدين والطفل، وزʈادة مشاɠل الط

 'ʏت ('برادڲʋخارج البBradley ،ن' وʈكروو'Corwyn ،2002 '؛ 'إلدرElder ماكلاود' ؛1985، ن، وآخرو'

McLoyd ،1998 '؛ و'سميتاناSmetana 2002، ن، وآخرو.( 

الأسر النووʈة 'التقليدية'، الۘܣ تتɢون “تقرʈرا حول انخفاض معدل Den Tandtوقدم 'دين تاند'

انخفاض معدل تɢوʈن أسر من  ا)، وكذ2012"(سنة٪ 31,9إڲʄ  2001٪ سنة 37,4ن من زوج؈ن وأطفال، م

ما ب ارتفع إن عدد منازل الأسر المɢونة من أب عازب أو أم عازȋة" والدين عما ɠان عليه ࢭʏ الماعۜܣ. حيث

 ). وȖش؈ف دراسات، رغم أٰڈا ركزت فقط2012٪" ('دين تاند'، 16.2زʈادة ɲسبْڈا  ٪ مشɢلة بذلك10يقرب 

أن التفاعل الإيجاȌي المتبادل أو الم؅قامن ب؈ن الآباء والأبناء  ʄالإيجاȌي، إڲعڴʄ الأطفال الصغار وعڴʄ السلوك 

 ).Waugh ،2002'ووف'و، ɸ'Harristارʉسف' (والأسر يفيد مخرجات الأطفال 

الوالدين  ب؈ن ɸذا البحث ࢭʏ ال؅فك؈ق عڴʄ ف؅فة المراɸقة ࢭʏ دراسة التفاعلات المتبادلة ضيةوتأȖي فر 

والطفل الۘܣ تقتغۜܣ التأثر Ȋسلوكيات الآخر أو التأث؈ف فٕڈا أثناء التواصل، والبحث ࢭɠ ʏل من السلوكيات 

الإيجابية والسلبية عڴʄ حد سواء ࢭɸ ʏذا التعامل المتبادل. وʉسڥɸ ʄذا البحث إڲȖ ʄعميق فɺمنا ݍݵصائص 

-عائلات من مختلف وضعيات سوسيو تلافࢭʏ اختبارنا مدى اخ و.س.ا. ب العلاقة الأسرʈة ذات الصلة 
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ب؈ن أحد الوالدين والمراɸق؈ن ('دي  اقتصادية ࢭʏ التأث؈ف ࢭʏ سلوكيات الآخر أو التأثر ٭ڈا خلال التفاعلات

 )2010تورʉس'، 

وࢭʏ المقابل، غالبا ما يجد الآباء والأمɺات منخفضو و.س.ا. أنفسɺم يɢافحون من أجل Ȗغطية 

اݝݵصص لأطفالɺم ࢭʏ نقل القيم والعادات والأخلاق اݍݨيدة الوقت  نفقاٮڈم مما يحد من

تارك؈ن بذلك الأطفال دون تلقي ما يحتاجونه من رعاية –) Mehmood ،2011و'محمود' Saifi('صيفي'

 .النجاح ࢭʏ المدرسة مناسبة من أجل

ووجدت الأبحاث أنه عندما Ȗغ؈ف الأسر من سلوك عدم انخراطɺا ࢭʏ مدارس أطفالɺا، فإن ذلك 

، 'سيمبكي؇ق' Kreider، 'كرʈدر' ʇDearingساعد عڴʄ تحس؈ن قدرة الأطفال عڴʄ التعلم، ('ديرʈن' 

Simpkins 'سʉو'و ،Weiss ،2006'شف 'شوȘذلك، اك ʄوعلاوة عڴ .(Xu ) أن انخراط 2010وآخرون (

 .لمتعل׿ܣ الصف اݍݵامس الأɸل ࢭʏ المدرسة ينعكس إيجابيا عڴʄ التعلم الذاȖي

 ارد من قدرة الوالدين عڴʄ المشاركة، فإن ذلك لا يدل عڴʄ محدودية رغبْڈم. إذوʋȋنما تحد المو 

ʏب ندرة الموارد، ࢭȎسȊ شطة المدرسيةɲانية الأسر، الأقل تفاعلا مع الأɢإم ʄامتلاك  خلصت الأبحاث إڲ

 ،Friendlyو'فرندڲGrolnick،  'ʏمعرفة ɠاملة حول تقدم المستوى الدرا؟ۜܣ لأبنا٬ڈا ودعمه. ('كرونليك' 

 )Bellas ،2009وȋلاس' 

أفراد مثل اɲܦݰاب أحد  و.س.ا. المنخفض لكث؈ف من المطالب والضغوطات ذات وتتعرض الأسر

الأسرة، والمرور بتجارب ينخفض فٕڈا مستوى التأثر الإيجاȌي من الآخرʈن والذي قد يɢون مفيدا ࢭʏ مثل 

 .ɸذا السياق، ورȋما يفسر ارتباطه مع نوعية أفضل من العلاقات

 عينة البحث-5

بتدائية، حيث قام بإɲشاء شبكة لا " ا  3school leaderمدرسة " ࢭʏ اقيادي يتقلد الباحث منصبا

 واتصل واسعة ترȋط زملاء لɺم أدوار قيادية ࢭʏ المدارس من مختلف أنحاء الولايات المتحدة الأمرʈكية،

ݳ لɺم   وطلب مٔڈم توزʉع الرابط ࢭʏ مدارسɺماݍݰاڲʏ، وأرسل لɺم رابط الاستمارة،  البحث يةمɸأ٭ڈم، وأوܷ

عڴʄ المشارك؈ن الذين يتɢونون من مدرس؈ن مؤɸل؈ن. وتقع ɸذه المدارس الثلاث ࢭʏ نيوʈورك بولاية 

  نيوج؈ف؟ۜܣ، وȋاتون روج بلوس انجلʋس، وɠال ف؈فتون، نيوʈورك.

                                                 
3school leader :ر الناظر في المدارس الثانوية بالمغربرغم وجود بعض الاختلافات، يلعب قائد المدرسة الابتدائية دورا مماثل لدو  
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ʏغي؈ف كيفية  ورحب قياديو المدارس بالعمل والمشاركة طواعية لما للبحث من معۚܢ وتأث؈ف وإفادة ࢭȖ

أكد الباحث عڴʄ قيادʉي المدارس أن يصرحوا للمشارك؈ن أن ملء  االأمور. كمتفاعل المدرس؈ن مع أولياء 

الاستمارة تطوڤʏ، وأن لɺم اݍݰق ࢭʏ قبول أو رفض المشاركة دون أي عقوȋات أو أحɢام. وȋلغ عدد 

٪. وتجدر 36.5أي بɴسبة  -ثلاثوɸو عدد مدر؟ۜܣ المدارس ال -115مدرسا ومدرسة من أصل  42المشارك؈ن 

 الإشارة إڲʄ أن الباحث لا يملك أي معطيات حول العرق، أو ال؅فكيبة السɢانية، أو و.س.ا. لعينة البحث.

  أدوات البحث-6

استخدم الباحث أداة بحث تتمثل ࢭʏ استمارة ليكرت، وتتألف من ثلاثة بنود تتعلق بتفاعل 

الإجابة  مالتفاعلات. وتتيلعب أو لا يلعب و.س.ا. دورا ࢭʏ تلك  المدرس مع أولياء الأمور، وكيف يمكن أن

لا  - 2لا أتفق بقوة،  - 1المɢون من البدائل اݍݵمسة للإجابة ( عٔڈا اعتمادا عڴʄ مقياس ليكرت اݍݵما؟ۜܣ

اعتمادا عڴʄ نماذج 'جوجل'، الذي يقوم  الاستمارة أتفق بقوة)، وتم بناء -5أتفق ، -4لا أدري،  -3أتفق، 

  بجمع وتحليل البيانات. أيضا 

 الفرضيات-7

(أ) أن و.س.ا. يلعب دورا كب؈فا ࢭʏ كيفية تفاعل المدرس؈ن مع يتوقع الباحث من خلال النتائج: 

أولياء الأمور، (ب) وأن للآباء، Ȋغض النظر عن الوضع الاجتماڤʏ والاقتصادي، الإرادة ࢭʏ المشاركة 

 الɴشيطة ࢭȖ ʏعليم أبنا٬ڈم.

 حدود الدراسة-8

ʈتجڴʄ أحد حدود الدراسة ࢭʏ عدد بنود الاستمارة. إذ بالرغم من أن استمارات 'ليكرت'، إجمالا، و 

لا تقل بنودɸا عن خمسة، إلا أن الباحث ارتأى أن يقتصر عڴʄ ثلاثة بنود فقط من أجل ضمان ال؅قام 

المواضيع  المشارك؈ن وصدقɺم، وتفاديا لإرɸاقɺم بمجموعة من البنود الۘܣ تتمحور أساسا حول نفس

 ʏا، ࢭɺعʉب موضوعات الاستمارات، الۘܣ تتكفل الإدارة بتوزȎسȘحد علم الباحث، ت ʄبأسئلة مختلفة. وعڴ

  Ȗشتʋت ال؅فك؈ق نظرا لطولɺا.

الطبيعة الɴسقية للدراسة  وȖشمل كذلك طبيعْڈا المستعرضة، وݯݨم عينْڈا المتواضعة. حيث إن

ۚܢ آخر، يمكن لأنماط تفاعل الأسرة أن Ȗشɢل نوعية تحول دون اعتماد مقارȋة الاتجاه الواحد، بمع

 ).2010'دي تورʉس'، (التفاعل العلاقة الأسرʈة، أو يمكن لɺذه الأخ؈فة أن تحدد أنماط 
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وتتمثل أيضا ࢭʏ عدم جمع معطيات حول عرق المشارك؈ن، حيث يختلف إدراك القضايا المتعلقة 

 ال؅فكيبة الديموغرافية.بالتɴشئة الوالدية والانخراط المدر؟ۜܣ حسب اختلاف 

  نتائج الدراسة -9

Ȋغض  ʇعت؄ف و.س.ا. متغ؈فا لا يمكن السيطرة عليه من طرف متعلمينا، ورغم أن المدرس؈ن يبذلون 

النظر عن الظروف المالية، قصارى جɺودɸم، إلا أن ɸناك تح؈قا ࢭʏ كيفية تفاعلنا مع الآباء. وʉسلط ɸذا 

ث عن السبل المثڴʄ من أجل تجاوزه. وʈحلل البند الأول ࢭʏ البحث الضوء عڴɸ ʄذا التح؈ق، كما يبح

الاستمارة ما إذا ɠانت الأسر ذات الدخل المنخفض أقل انخراطا ࢭȖ ʏعليم أبنا٬ڈا مقارنة بمثيلْڈا ذات 

٪ من المشارك؈ن عڴʄ أنو.س.ا. مؤشر لمستوى الɴشاط الذي أبداه 50الدخل المرتفع. حيث وافق أك؆ف من 

ࢭʏ كيفية تواصل المدرس مع الآباء، إذ ʇعتقد  و.س.ا.  . وʈحلل البند الثاɲي الدور الذي يلعبهالآباء المعوزون 

٪ من المشارك؈ن أن المستوى الاقتصادي والاجتماڤʏ لا يلعب دورا ࢭʏ ذلك. وʈحلل البند الثالث 60أك؆ف من 

٪ من 85وأبدى أك؆ف من  ما إذا ɠان للتواصل مع أولياء الأمور تأث؈ف عڴʄ النتائج التعليمية للطلاب،

 المشارك؈ن اعتقادɸم ࢭʏ أن التواصل ب؈ن الوالدين يلعب دورا حيوʈا ࢭʏ نجاح المتعلم؈ن.

1. :ʄالفرضية الأوڲ 

اقتصادي دورا كب؈فا ࢭʏ كيفية تفاعل المدرس؈ن مع أولياء -خلصت النتائج إڲʄ أن للوضع السوسيو

المؤشر الوحيد، إلا أنه مع الأسف لا يتم  أنه لا ʇعت؄ف أٰڈا ࢭʏ اعتقادي لا تصل حد الكمال. ورغم الأمور، إلا

اعتبار المتعلم؈ن اعتمادا فقط عڴʄ قدراٮڈم، مع العلم أنه لا يمكن للمتعلم؈ن أن ʇغ؈فوا من ظروفɺم 

ʏبڧɴمساءلْڈم عن ذلك. اݍݰالية، ولا ي 

 الفرضية الثانية .2

المشارك؈ن عڴʄ رغبة الآباء ࢭʏ  ٪ من80ودعمت النتائج صدق الفرضية الثانية، حيث اتفق أك؆ف من 

المشاركة ࢭʏ أɲشطة Ȗعليم أطفالɺم بالرغم من وضعɺم الاجتماڤʏ والاقتصادي. واتفقت نتائج الدراسة مع 

، أصبح من الضروري أن تبدع النظم المدرسية من أجل توف؈ف الفرص اأخرى. لذنتائج مماثلة لدراسات 

بتوف؈ف طرق محفزة لإزالة اݍݰواجز الۘܣ توجد ࢭʏ نظامنا أننا مطالبون  اللمشاركة، كمالɢافية للآباء 

  .التعلي׿ܣ
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  مناقشة النتائج -10

اȖسمت الاف؅فاضات بالقوة والوضوح، حيث إنه "عندما تȘشارك المدارس مع العائلات ࢭʏ دعم 

 التعلم، يرتفع مستوى نجاح الأطفال، لʋس فقط ࢭʏ المدرسة، ولكن ࢭʏ جميع مراحل اݍݰياة" ('ɸندرسون'

Henderson 'و'ب؈فلاBerla ،1997 شاركية للمدارس والأسر 1، صȘثمارات الȘ؛ و"ت۷ܡ المصاݍݳ والاس(

واݝݨتمعات الظروف المواتية لإنجاز ɸذا العمل المتمثل ࢭʏ الرفع من إمɢانية نجاح المتعلم" (إȊشتاين، 

 ).703، ص 1995

ʏ مجموعات صغ؈فة لأɲشطة ) أن الانخراط الɴشيط للآباء ࢭ1994وأشار 'كرʈفن' وآخرون (

طفال. فمثلا، تمكن الألعاب ࢭʏ الم؇قل ɠلعبة 'الليɢو' لأ الرʈاضيات يؤدي إڲʄ تحسن المɺارات اݍݰسابية ل

 Clementsولعبة اݍݰساب أن تؤثر Ȋشɢل ɸام ࢭʏ تنمية مستوى الأطفال ࢭʏ الرʈاضيات ('ɠليمونت' 

).  وʈمكن لقراءة الكتب ࢭʏ عمر مبكر، ودعم الآباء وأولياء الأمور ال؅فبوي المتعلق Lewis، 2009و'لوʉس' 

 ).Padavick ،2009بإنجاز الواجبات الم؇قلية، أن ʇعززا مستوى الأطفال ࢭʏ الرʈاضيات ('بادافيك' 

ق حيال وكمرȋ؈ن، يجب أن ننظر Ȋع؈ن الناقد للسȎب أو الأسباب الۘܣ تدفع الأسر إڲʄ الشعور بالقل

انخراطɺم ࢭʏ جمعيات بالمدارس. وʈجب أن نبحث كذلك عن سبل تحقيق اسȘيعاب أفضل لاحتياجات 

ڈم الآباء، من خلال دعم اعتقادɸم  شرɠاء ࢭʏ التفك؈ف والاق؅فاح، وأٰڈم أفراد من الفرʈق. وʈجب اعتبار ɠوٰ

لتطرق إڲʄ الأسباب الرئʋسة وȋالرغم من ذلك، لم يتم االعلاقة ب؈ن الأسرة والمدرسة ɠامتداد للأسرة. 

الɢامنة وراء عدم انخراط الآباء منخفغۜܣ و.س.ا. ࢭʏ ال؄فامج والأɲشطة ال؅فبوʈة، وماذا يجب كذلك القيام 

  )  2009به من أجل زʈادة إشراكɺم ('كروس' وآخرون، 

ط وʈتܸݳ جليا أن المدرس؈ن والمرȋ؈ن والمدارس لا ʇستطيعون Ȋسɺولة أن ʇغ؈فوا من بɴية الانخرا

مدرسة، أن ʇغ؈فوا من - مدرس؈ن وآباء- أبناء وأباء-الوالدي، ولكن يمكن لأنماط التواصل، المتمثلة ࢭʏ آباء

). وأظɺرت الكث؈ف من الدراسات Lin، 2005 و'ل؈ن' Yanمواقف الآباء واعتقاداٮڈم حول الرʈاضيات ('يان' 

، والتوجɺات المتوخاة، وقدرة تقبل وتبۚܣ العلاقة ب؈ن اعتقادات الآباء ومواقفɺم، بما ࢭʏ ذلك توقعات الآباء

  )2007وآخرون،  Friedel' معتقدات الأطفال ('فرʈدال

  دراسات مستقبلية-11

ومن أجل تحقيق شراɠات متɢاملة وفاعلة، من الضروري أن تȘسم العلاقات بالثقة المتبادلة 

ɸداف والاس؅فاتيجيات، وأن والاح؅فام وأن تنخرط اݝݨموعات ࢭʏ تبادل المعلومات، وأن يتفقوا عڴʄ الأ 
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). 1994يدرك ɠل واحد مٔڈم توقعات الآخر، وأن يتقاسموا اݍݰقوق والمسؤوليات (وزارة ال؅فبية والتعليم، 

وʈتضمن برنامج تطوʈر المدارس الذي ʇشمل، بالإضافة إڲʄ عدد من خطط تحس؈ن المدارس، إشراك الآباء 

راسية، وال؄فامج التطوعية، والݏݨان الفرعية والفرق والأمɺات ࢭʏ المناسبات الاجتماعية، واݍݰصص الد

  ).Haynes ،1992و'ɸاي؇ق' Comerبصناعة القرار ('ɠومر'الۘܣ  تقوم  

ومن المتوقع أن يطور المدرسون آليات متنوعة للتواصل مع الآباء وأولياء الأمور، وكذلك القدرة 

). 1995نمو الأطفال (اȊشتاين،  ل غرض اسȘثمار آراء الأسر حو Ȋ عڴʄ الاستفادة من ɸذه العلاقات

من إن البحث.  ɸذا وȋالتاڲʏ، يȘبۚܢ مختلف الأفراد وجɺات نظر مختلفة حول مواضيع تتصل بقضايا

وال؅فكيبة السɢانية ووضعɺم  الأɸمية بمɢان أن نركز عڴʄ وجɺات نظر المدرس؈ن، انطلاقا من العرق 

لتصورات اݝݨتمعية المتعددة الطبقات المتعلقة الاجتماڤʏ والاقتصادي، لتحليل النتائج من أجل كشف ا

 .وتأث؈فɸا عڴʄ العلاقات ب؈ن الوالدين والمدرس؈ن و.س.ا.، ب

وسوف ʇشɢل البحث ࢭʏ أوجه الائتلاف والاختلاف ب؈ن مختلف الصور النمطية حول العلاقات 

ٮڈتم  دودية الأبحاث الۘܣبكيفية ترȋية الناس لأطفالɺم قيمة إضافية. وذلك راجع إڲʄ مح العرقية ࢭʏ علاقْڈا

والعرق. وʈمكن أن يمثل، بالتاڲʏ، تحديد أفضل الممارسات ل؅فبية  ترȋية الأطفال بالعلاقة ب؈ن فعالية

اقتصادي متغ؈فات البحوث -الأطفال إطارا عمليا. وȋطبيعة اݍݰال، سيظل الفقر والوضع السوسيو

 شɢل نقطة تحول ɸامة.Șمن تأث؈فɸما سالمستقبلية، إلا أن البحوث الۘܣ سْڈتم بإيجاد سبل لݏݰد 
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