
 
 

التربوي النداء  2018 -هـ  1439 الواحدة والعشرون السنة    22-21د العد 

 1ذ. فضَيل ناصري
  

  

 ʏا خاصا ࢭʈما، وضعا اعتبارɸما يحوزان، كلاɸيداغوجياه باعتبارȋو 
َ
نبحث ࢭɸ ʏذه الورقة اݍݵطأ

 أخرى.
ُ

ف
ُ
ط

ْ
ل

َ
  الأدبيات ال؅فبوʈة التقليدية واݍݰديثة، مع فوارق تك؄ف حينا وتصغر حينا آخر، وتبدو أحيانا وت

ول، وɸو خطيئة حۘܢ! لا ʇسمح للمتعلم فاݍݵطأ ࢭʏ البيداغوجيات التقليدية منبوذ، وغ؈ف مقب

بالوقوع فٕڈا، وɸو [أي اݍݵطأ] ࢭȊ ʏعض فروع البيداغوجيات التقليدية [وɸذا ࢭʏ أحسن الأحوال] مسموح 

  به مؤقتا عڴʄ ألا يتكرر.

ا  եيɸَِدȋَئا عاديا وʋعد اݍݵطأ شʇ أما فيما يتصل بالبيداغوجيات اݍݰديثة، فيختلف الأمر، إذ لم

  مرا أساسيا ومطلوȋا ࢭʏ بناء أي Ȗعلم كيفما ɠان نوعه وكيفما ɠانت طبيعته.فحسب، بل غدا أ

لأجل مركزʈة اݍݵطأ ɸذه، ولأجل أن اݍݵطأ وارد محتمل أبدا ࢭʏ أي س؈فورة Ȗعلمية، ولأجل 

ن؄َقُ "بيداغوجيا اݍݵطأ"، ارتأينا أن نقارȋه ونبحثه كيما نن؈ف ما 
ُ
اختصاصه وتفرده بȎيداغوجيا خاصة ت

غياɸبه، وننفض عنه Ȋعض ما علق به من أترȋة، ولنخرجه من "اݍݨلوة اݍݵلوة" إڲʄ "اݍݨلوة ادلɺم من 

  اݍݨلوة".

ݨڴʄ تتوزعɺا مطالب ثلاثة ۂɠ ʏالآȖي: َ݀   وخطتنا ࢭɸ ʏذه المقارȋة ال

  Ȗعرʈف اݍݵطأ. )1

 البيداغوجيا التقليدية ومقاومة اݍݵطأ. )2

 البيداغوجيا اݍݰديثة ورد الاعتبار لݏݵطأ. )3

 خلاصة. )4

 

                                                 
  مركز تكوين مفتشي التعليم بالرباطباحث ب 1

مفاهيم 
 تربوية
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  اݍݵطأȖعرʈف 

يجمل بنا ࢭɸ ʏذا المطلب أن نبدأ بتحديد ماɸية اݍݵطأ ࢭʏ اللغة أولا ثم نɴتࢼܣ إلٕڈا [ماɸية اݍݵطأ] 

.ʏالاصطلاح البيداغوڊ ʏࢭ  

دَ، «ففي لسان العرب:  عُمِّ
ُ
Ȗ ءُ ما

ْ
أخطأ اݍݵطأ، واݍݵطاءُ ضد الصواب، واݍݵطأ ما لم يتعمد، واݍݵِط

ʇ ʏنية/فعل عقڴɸعد [أي اݍݵطأ] حالة ذȊ وɸو خاطئ أو العكسوɸ 2(عت؄ف صائبا ما(.  

يȘب؈ن من ɸذا التحديد إذن أن اݍݵطأ حالة وفعل لاإرادي يقع عفوا من اݝݵطئ الذي قد يȘب؈ن 

تحيل عڴʄ » خ.ط.أ«خطأه وقد لا يتȎينه، ف؈فصده من ɸو أعلم وأك؆ف خ؄فة منه، كما أن المادة اللغوʈة 

  قة ب؈ن اݍݵطأ والإثم، بل واݍݵطيئة الأوڲʄ.التصور واݍݰقل الديɴي؈ن اللذين ʇَعْقِدان علا

واݍݵطأ بما ɸو لاإرادي وعفوي يطول جميع أنواع المعرفة؛ أي ذات الطبيعة النظرʈة، وكذا الۘܣ 

تنصبغ بالصبغة العملية المɺارʈة، والبيداغوجيا بوصفɺا معرفة لا Ȗشذ عما قلناه، واݍݵطأ فٕڈا يمكن أن 

رصده بواسطة ما ʇسميه الباحث "العرȌي السليماɲي" بالɺندسة  يقع فيه المتعلم كما المدرس، وʈتم

  .)3(الديداكتيكية لݏݵطأ

وʈنصرف اݍݵطأ ࢭʏ الاصطلاح إڲʄ "القول عما ɸو غ؈ف ɠائن بأنه ɠائن، أو عما ɸو ɠائن بأنه غ؈ف 

صَّ ب)ɠ)4ائن"
ُ

جيا [بيداغو ه يداغوجياȎ. ولأɸمية اݍݵطأ ࢭʏ المعارف العامة وࢭʏ البيداغوجيا خاصة، خ

اݍݵطأ]، وۂʏ خطة بيداغوجية ترتكز عڴʄ اف؅فاض صعوȋات ديداكتيكية، تواجه المتعلم أثناء القيام 

بتطبيق التعليمات المعطاة له ضمن ɲشاط Ȗعلي׿ܣ مع؈ن، وتتجه ࢭʏ أحد مستوʈاٮڈا إڲʄ الوقوف عڴʄ أسباب 

  .)5(اݍݵطأ سواء من منطلق التصور القبڴʏ حوله أو عڴʄ مستوى ݍݰظة التعليم

 ʄيداغوجيا أخرى تضاف إڲȋناك فروقا ب؈ن بيداغوجيا اݍݵطأ وɸ أن ʄنا إڲɸ ش؈فɲ ولا يفوتنا أن

الغلط، وقد عرفɺا عبد الكرʈم غرʈب ومن معه ࢭʏ م݀ݨم علوم ال؅فبية بأٰڈا "عملية Ȗܨݵيص أغلاط 

كرارɸا، التلاميذ، وȋالأخص الأغلاط اللغوʈة، وتحليلɺا قصد تمي؈ق أنواعɺا والكشف عن أسبا٭ڈا، وو 
َ
  ت؈فة ت

  

                                                 
  لسان العرب، ابن منظور، مادة (خطئ) . -2
  .139ص. ،2006]، 1الكفاʮت في التعليم، من أجل مقاربة شمولية، العربي السليماني، مطبعة النجاح الجديدة، البيضاء، [ط. -3
، ، الرʪط المغرب2003، مارس 24سليماني، مجلة علوم التربية، اĐلد الثالث، ع.دينامية الخطأ في سيرورة التعليم والمعرفة، العربي ال دينامية الخطأ -4

  .132ص.
  .139الكفاʮت في التعليم، مرجع مذكور، ص. -5



 ذ. فضَيل ناصري                         مفاهيم تربوية       
 

  

34 

التربوي النداء 2018 -هـ  1439 الواحدة والعشرون السنة    22-21د العد 

  

. وȖسȘند ɸذه البيداغوجيا إڲʄ مبادئ السيɢولسانيات التقابلية )6(وȋحث سبل معاݍݨْڈا"

والسوسيولسانيات، ومن الباحث؈ن الذين اɸتموا بتحليل الأخطاء لدى المتعلم نذكر: "لافوا س؈فوا"، 

  و"سɢالون"، و"جاردɲي"، و"تȘسوɠاص".

 طأالبيداغوجيا التقليدية ومقاومة اݍݵ

لا نȘنكب عن اݍݰقيقة إن قرنا البيداغوجيا التقليدية بفعل مقاومة اݍݵطأ، لأٰڈا Ȗعده بم؇قلة 

كب؈فة" لا يحق للمتعلم أن يق؅ففɺا البتة، ولذلك ɠان المدرس التقليدي المȘسلط، والذي يزعم ال"اݍݰوب" و"

يف القمع إذا ما أخطأ، مما لنفسه الإحاطة والإلمام الشامل بالمعرفة، ʇعنف المتعلم وʉشɺر ࢭʏ وجɺه س

صُ عڴʄ عقبيه، وɴʈܦݰب من العملية التعلمية ݍݰظة Ȗعنيفه، 
ُ

ف المقموع يُݲݨِم وʈَنك يجعل ɸذا المعنَّ

  ورȋما امتد اɲܦݰابه إڲʄ ما Ȋعد الݏݰظة تلك.

فاݍݵطأ ࢭʏ أساليب ال؅فبية التقليدية غ؈ف مسموح به، وɸو منبوذ لأنه ʇشɢل ضرȋا من الشطط عن 

  لمعيار، الۘܣ وُضعت ࢭʏ الأصل لتحتذى وتȘبع.القاعدة/ا

ولكن ɸذا ɠله يقفز عڴʄ الطبيعة الإɲسانية، وضمٔڈا طبيعة المتعلم "اݍݵطاءة" دوما ࢭʏ بنا٬ڈا 

لمعارفɺا، فالمتعلم لا يأȖي إڲʄ الفصل وذɸنه خال من أي معرفة، بل يخ؅قن ذɸنه بالضرورة تمثلات ومعارف 

ديداكتيɢي باعتباره معرفة "معيارا"، وقد Ȗشذ عنه، وࢭɸ ʏذه اݍݰالة أولية، قد تȘناغم مع اݝݰتوى ال

  يتدخل المدرس ليܶݱݳ وʉعدل وʈكمل ما أعوزه التܶݰيح والتعديل والتكميل.

، فاݍݵطأ لʋس معطى يɴبڧʏ إقصاؤه، وإنما )7(ثم إن أخطاءنا ࢭʏ التعلم جزء من تارʈخنا الܨݵظۜܣ

ɸو نقطة انطلاق المعرفة العلمية باعتبار ɸذه الأخ؈فة لا تبدأ من درجة الصفر، بل إٰڈا تصطدم بمعرفة 

وڲʄ سابقة وتجارب ʇستقبل ٭ڈا المتعلم المعرفة اݍݨديدة، فاݍݵطأ من وجɺة النظر ɸاته حق مشروع 
ُ
أ

  ࢭʏ منطق التعلمات، وɸذا ما س؇فاه ࢭʏ المطلب المواڲʏ.للمتعلم، لأنه أمر بدۂʏ ولʋس بدعا 

  

  

                                                 
  .139المرجع نفسه، ص. -6
، الجديدة، 1992، دجنبر 3.ديداكتيكا، علمفهوم العائق الإبستيمولوجي، ميشيل سانر، ترجمة: عبد العزيز الغرضاف، مجلة  البيداغوجيةالأهمية  -7

  .14المغرب، مقدمة المترجم، ص.
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  البيداغوجيا اݍݰديثة ورد الاعتبار لݏݵطأ

كيف نفɺم لماذا لا يفɺم المتعلم؟ سؤال مركزي طرحه باشلار، وʉشɢل الأساس لإدراك عمق 

لار: حضور اݍݵطاب الإȊسȘيمولوڊʏ داخل ال؅فبية، وʈمت ɸذا السؤال بصلات كث؈فة إڲʄ ما يدعوه باش

ʏيمولوڊȘسȊ8(العائق الإ(.  

لقد تɴبه باشلار إڲʄ أɸمية اݍݵطأ ودوره الإيجاȌي ࢭɲ ʏشأة المعرفة/التعلم ح؈ن أقر بأن المɢان 

المفضل لݏݵطأ ɸو العلم وȋأن اݍݵطأ ࢭʏ الɴشاط العل׿ܣ لʋس حدثا أو حادثا يمكن إلغاؤه Ȋآۜܣء من الانȘباه 

 ʏوأن اݍݰقيقة ࢭ ،ʏݳ أو معدلواݍݰذر، وأنه سابق وأوڲ ݱَّ َܶ   .)9(العلم لʋست سوى خطأٍ م

نخلص مما تقدم إڲʄ أن المعرفة عموما والتعلمات المدرسية قائمة عڴʄ ما ʇسميه "رȋول" مبدأ 

 ʄعلماته/معرفته عڴȖ بطن تمثلات ومعارف أولية، يبۚܣ المتعلمȘسʇ ذا المبدأ الذيɸ ،اݝݰاولة واݍݵطأ

وȘʈساوق ɸذا ووجɺة نظر "إدغار موران" ࢭʏ ال؅فبية والتعليم ، )10(أنقاضɺا، أي ٭ڈدم ما لم يحسن بناءه

  .)11(الۘܣ لʋست البتة محارȋة الأخطاء ولكٔڈا الكشف عن مصادرɸا

وʈݏݳ باشلار عڴʄ ضرورة التمي؈ق ب؈ن أخطاء لʋست سوى "سɺو لɢلل ذɸۚܣ" وȋ؈ن "اݍݵطأ الإيجاȌي" 

  مصادر اݍݵطأ البيداغوڊʏ متعددة نذكر مٔڈا:؛ و )12(و"اݍݵطأ المفيد"، و"اݍݵطأ العام"، و"اݍݵطأ العادي"

 يǿشوɴعض  :الأخطاء ذات المصدر الȊ يعابȘم واسɺف ʄأي تلك الناتجة عن عدم قدرة التلميذ عڴ

ڈا لا تناسب مستوى نܸݨه المعرࢭʏ، وتفوق  ڈا غامضة أو معقدة، وȌسȎب ɠوٰ المعارف ȊسȎب ɠوٰ

 قدراته العقلية والوجدانية،

 الأخطاء ذات المصدر الإʏيمولوڊȘسȊ:  س صفحة بيضاء، لأنʋشري لȎيرى باشلار أن العقل ال

نون  تمثلات للأشياء والظواɸر اݝݰيطة ٭ڈم، كما يتمثلون المفاɸيم  وِّ
َ
ɢُان سٔڈم يɠ التلاميذ كيفما

 والمصطݏݰات الۘܣ تصادفɺم ࢭʏ مسارɸم التعلي׿ܣ.

                                                 
  .17المرجع نفسه، ص. -8
  .133دينامية الخطأ..، مرجع مذكور، ص. -9

  .139المرجع نفسه، ص. -10
  .133المرجع نفسه، ص. -11
  .16لمفهوم العائق.. مرجع مذكور، ص. البيداغوجيةالأهمية  -12
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 يɢالأخطاء ذات المصدر الديداكتي: ʈالمرتبطة بطبيعة اݝݰتو ʏات الدراسية والطرائق وۂ

البيداغوجية والوسائل الديداكتيكية الۘܣ يȘبعɺا الأستاذ، ومن ɸذه الأخطاء تلك المتولدة عن 

  سوء الفɺم وضعف التواصل ب؈ن طرࢭʏ العملية التعليمية التعلمية.

ومن عوائق التواصل ال؅فبوي؛ فارق السن، تحدث الأستاذ بلغة تفوق مدارك المتعلم، أو أن 

  Ȋسرعة أو بݏݰن وتلعثم.يتحدث 

 الأخطاء ذات المصدر التعاقدي:  ،ʏتج عن خرق أحد الأطراف لشروط العقد البيداغوڊɴوت

 الأستاذ المتعلم بواجباته وحقوقه فإنه يحتمل جدا أن يقع ࢭʏ اݍݵطأ
ُ

 .)13(فحينما لا ʇُعَرِّف

  خلاصة:

:ʏجملة أمور ۂ ʄتࢼܣ من خلال ما تقدم إڲɴن  

نٌ أسا – وِّ
َ
ɢُعلم ناݦݳ.أن اݍݵطأ مȖ لɠل معرفة ممكنة وɢس ل  

 أنه لا وجود البتة ݍݰقيقة برʈئة براءة ɠلية من اݍݵطأ. –

 أن الصواب، يمر دائما، من النفق نفسه الذي ʇسكنه وحش اݍݵطأ مثلما يذɸب إڲʄ ذلك ɸيغل. –

 أن أك؄ف عملية ࢭʏ الدعم البيداغوڊʏ ۂʏ عملية تحليل الأخطاء الۘܣ تحصل ࢭʏ التعلمات. –

  

                                                 
  .140-139الكفاʮت في التعليم، مرجع مذكور، ص. -13


