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curriculumعملیة مندمجة في المنھاج التعلیميالتقویم التربويإن 
، إذ یتفاعل في سیاق نسقي مع مختلف مكونات المنھاج وجزء أساس منھ(الكوریكولوم)

لتحقیق أھداف المنھاج والكفایات المنشودة، لذلك فإن المرجعیة النظریة المؤطرة للمنھاج 
بالتبعَ.ستكون موجھة للممارسة التقویمیة

وھذا یفرض بدءا تحدید المرجعیة المؤطرة للمنھاج التربوي المغربي 
في بدایةوخصوصیاتھا قبل الولوج إلى مفھوم التقویم التربوي وأنواعھ. لذلك سأتناول 

ثم أحدد-باعتبارھا المقاربة التي اعتمدھا المنھاج المغربي-المقاربة بالكفایاتمقال ھذا ال
تحدید مفھوم التقویم لأخصصھالثاني فسجزءسسھا، أما الألھا وأھم المرجعیة النظریة 

أتناول مرتكزات الممارسة خیر والأالثالثجزءال؛ وفي التربوي وأنواعھ وشروطھ
التقویمیة في ضوء المقاربة بالكفایات.

المبحث الأول: المقاربة بالكفایات، المرجعیة النظریة والأسس

مفھوم المقاربة:-1

المقاربة إلى " كیفیة دراسة مشكل أو معالجة أو بلوغ غایة، وترتبط یحیل مفھوم
بنظرة الدارس إلى العالم الفكري الذي یحبذه في لحظة معینة، وترتكز كل مقاربة على 

1.استراتیجیة للعمل "

المقاربة:التعریف أنھذایستفاد من

طریقة یتم بھا تناول موضوع او مشكلة؛
ق معین، أي أنھ اختیار قد یتغیر أو یتطور؛اختیار یرتبط بزمن وسیا
استراتیجیة للعمل، أي أنھا تحدد طرق العمل أیضا وتقنیاتھ

التربوي: معجم موسوعي في المصطلحات والمفاھیم البیداغوجیة ، المنھل2006غریب، عبد الكریم، 1
.82ص: ، 1والدیداكتیكیة والسیكولوجیة، منشورات عالم التربیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، ج: 

ربیع حمو. د

مفاھیم 
تربویة

منالتقویم التربوي 
منظور الكفایات
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أما المقاربة في الحقل التربوي فھي أساس نظري یتكون من مجموعة من المبادئ
.2یتأسس علیھا برنامج دراسي

المقاربة بالكفایات: المرجعیة النظریة والأسس-2

النظریة السوسیوبنائیةالمرجعیة النظریة: .أ-2

تستند المقاربة بالكفایات إلى مرجعیات نظریة، من أھمھا النظریة السوسیوبنائیة؛ 
رائد النظریة السوسیوبنائیة بالرغم من أنھ سبق Vygotsky(3(ٍ ویعتبر لیف فیكوتسكي

زمنیا صاحب النظریة البنائیة (جان بیاجي)، إلا أن تلامذة بیاجي استثمروا النظریة 
جتماعیة لفیكوتسكي لتطویر النظریة البنائیة من خلال إضافة مركزیة البعد الاجتماعي الا

التعلمات.في بناء 

بناء خلالھا إلىتعَرّف السوسیوبنائیة بأنھا: "فرضیة ابستمولوجیة یعمل الفرد من 
معارفھ في بدایة ما یقوم بھ. وتقوم البنائیة على مناقضة النقل والشحن المعرفي، 

. 4"ارف تبنى من قبل المتعلم مما یجعلھ محققا للكفایة في وضعیات مختلفةفالمع

نموذج المعرفة الاجتماعیة لفیجوتسكي:

یرى فیكوتسكي أن الثقافة ھي المحدد الأساسي الأول لنمو الفرد، كما أن البشر 
ة ھم الجنس الوحید الذي یصنع الثقافة؛ وبالتالي فإن كل طفل بشري یتطور في ظل الثقاف

ولھذا فإن تطور تعلم الطفل یتأثر بطرق كبیرة أو صغیرة بالثقافة المتضمنة لثقافة العائلة
، "فمن خلال الثقافة یكتسب الأطفال كثیراً من محتوى تفكیرھم والمحیط الذي یوجد فیھ

معرفتھم، وتزودھم الثقافة المحیطة بھم بعملیات أو وسائل التفكیر والتي یسمیھا و
ت التكیف العقلي، وباختصار تبعاً لنموذج التعلم المعرفي الاجتماعي فإن فیجوتسكي أدوا

5.ماذا نفكر؟ وكیف نفكر؟":الثقافة تعلم الأطفال كلاً من

.27، الكفایات في علوم التربیة، إفریقیا الشرق، الدار البیضاء، ص: 2006اللحیة الحسن، 2
في عائلة یھودیة، نال شھادة الأدب من جامعة موسكو سنة 1896ولد لیف سومینوفیتش فیجوتسكي في بلاد روسیا سنة 3

رامج التعلیمیة بشكل واسع خاصة تعلیم شارك في تطویر البموسكو،في معھد علم النفس في 1924عمل سنة ،1917
Aleksandre(لوریا ألكسندرخارج الاتحاد السوفیاتي. تعاون مع 1934مات بالسل في والبكم،الأطفال الصم  Luria و (

في تكوین نظریة جدیدة وعلمیة في علم النفس: نظریة الثقافة الاجتماعیة والتي لم تعرف )A N Leontiev(لیونتیف أ.ن. 
، فعالیة التدریس 2006انظر: الدواھیدي عزمي عطیة، .1962ولم تنشر كذلك إلا في حدود 1958لغرب حتى عام في ا

وفقا لنظریة فیجوتسكي في اكتساب بعض المفاھیم البیئیة لدى طالبات جامعة الأقصى بغزة، رسالة مقدمة إلى قسم المناھج 
.24زة، ص:وطرق التدریس، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غ

، موسوعة الكفایات: الألفاظ والمفاھیم والمصطلحات، منشورات جریدة حقوق الناس، دیجي 2006اللحیة الحسن، 4
.306ص: الرباط،ایدیسیون، 

، فعالیة التدریس وفقا لنظریة فیجوتسكي في اكتساب بعض المفاھیم البیئیة لدى طالبات 2006الدواھیدي عزمي عطیة، 5
25و24ى بغزة، رسالة مقدمة إلى قسم المناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة، ص: جامعة الأقص
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أسس بناء التعلمات في النظریة السوسیوبنائیة:.ب-2
یتأسس النموذج السوسیوبنائي لبناء المعرفة على أسس ثلاثة:

 :الأساس البنائي
یجة لتلق سلبي منفعل للموضوعات الخارجیة، بل ھي، بالأحرى لیست المعرفة نت

ثمرة لنشاط الذات؛ فالذات تبني معارفھا من خلال نشاطھا الخاص.

:التفاعل مع المحیطالأساس التفاعلي
یستدعي البعد التفاعلي الوضعیات التي تواجھھا الذات، وتصطدم معارفھا داخلھا 

إقامة تفاعل بین معارف قدیمة لدى الذات أي بموضوعات جدیدة. یتعلق الأمر إذن ب
، ونظریاتھا وتصوراتھا)، وبین الجدید المطلوب منھا تعلمھ من خلال (تمثلاتھامسبقاتھا 

فالتعلمات تنمو بفضل التفاعلات ،ما یقدم لھا فیھ من وضعیات مقرونة بسیاقات محددة
درسیة، أن الذات لا یمكن لھا التي تقیمھا الذات مع محیطھا. وھذا یعني بلغة التعلمات الم

من الوضعیات."وضعیة "أن تتعلم إلا داخل

الأساس الاجتماعي:
لا یمكن الحدیث عن بناء وتكییف المعارف دون تبادل مع الآخرین (الأقران، أو 
المدرسین)، فالتفاعلات الاجتماعیة في الوسط المدرسي مكون جوھري من مكونات 

سیرورة بناء المعارف.

نشاط الفرد الذي یبني معارف جدیدة ثمرةَ السوسیو بنائي المعرفةَ النموذجُ یعتبرُ 
إطار ویعدل معارفھ القدیمة ویوجد في وضعیة تفاعل مع محیطھ البیئي والمجتمعي في 

دینامیكیة لبناء المعارف وتكییفھا ومساءلتھا وتنمیتھا.عملیة

مفھوم الكفایة:.ج-2

التي عرفت تداولا في عدة حقول قبل أن تستقر یعتبر مفھوم الكفایة من المفاھیم 
كما تم تعریفھ في الكفایة،في حقل علوم التربیة، لذلك ینبھ فیلیب جونیر إلى أن " مفھوم 

حقل التربیة بعید كل البعد عن الدلالة التي یستخدمھا بھا اللسانیون والسیكولوجیون 
.6والمختصون في علوم الشغل"

نعرض بعضھا من خلال الجدول التالي:7ھناك عدة تعریفات للكفایة

والسوسیوبنائیة: إطار نظري، ترجمة: الحسین سحبان، مكتبة المدارس، الدار البیضاء، ، الكفایات2002جونیر فیلیب، 6
.9ص: 

الأنجلوساكسوني والتیار الفرانكفوني، ونظرا لكون المدرسة المغربیة التیار بین لابد من التمییز عند تحدید مفھوم الكفایة 7
تمیل إلى التوجھ الفرانكفوني فسنكتفي بھذا التیار. من أجل التفصیل في الفرق بین التیارین یمكن ھا كما سیتبین لاحقا أن

.46- 32الرجوع إلى كتاب الكفایات والسوسیوبنائیة، ص: 
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یستطیع الباحث أن یستخلص من مختلف التعاریف السابقة للكفایة مجموعة من 
المرتكزات تشكل الحد الأدنى لمفھوم الكفایة في حقل التربیة، وتتجلى ھاتھ المرتكزات 

فیما یلي:

مجموعة من الموارد؛بارتباطالكفایةأن ل
تعبئة ھذه الموارد؛علىالذاترة أن الكفایة ترتبط بقد
.ھدف تعبئة تلك الموارد ھو معالجة وضعیة ما، بنجاح

إن ما سبق من تعاریف یدفعنا إلى أن نطرح تساؤلین مركزیین ظلا ملازمین 
علاقة الكفایات بالمعارف؟ ولماذا ترتبط الكفایة بالوضعیة؟بالكفایات: ماللمقاربة 

عیات: أیة علاقة؟الوض-الموارد-المعارف-الكفایات-3

المعارف والكفایات، أیة علاقة؟.أ-3

من التصورات الشائعة حول المقاربة بالكفایات أنھا تستبعد المعارف وتنصرف عنھا 
كلیا، فإلى أي حد یمكن اعتبار ھذا التصور حقیقیا؟

تصورات عن الحقیقة یشكلھا الفرد ویخزنھا بفضل التجربة المعارف تشكلإن 
ل التعریف السابق للكفایات یتبین أن بینھما تباینا، إذ تعتبر المعارف ، ومن خلا8والتكوین

جزءا من الموارد التي یجب تعبئتھا وإدماجھا لحل وضعیة ما. وھذا لا یعني بأي حال 
استبعادھا، بل ھناك أھمیة كبرى للمعارف الملائمة في اللحظة المناسبة؛ أي أن تلك 

ضعیة وما یقتضیھ حل مشكلھا، لذلك یرى بیرنو أن الموارد یتم انتقاؤھا بوظیفة حسب الو
" الكفایة لیست على الإطلاق استخداما عقلانیا محضا وبسیطا للمعارف والإجراءات 
ونماذج التصرف. وبالتالي فإن التكوین على الكفایات لا یقود إلى إشاحة الوجھ عن نقل

.9تلقائي"المعارف، كما أن امتلاك معارف غزیرة لا یسمح بتحریكھا بشكل

كما انتقد فیلیب جونیر أیضا ما یذھب إلیھ المتحاملون على مقاربة التعلمات المدرسیة 
بالكفایات من كونھا تخلو من "المحتویات والمضامین" فیقول: " المحتویات المقترحة في 
المقاربة بالكفایات، لا تكون ضروریة وحسب، بل لا یمكن عزلھا عن السیاق الذي تدخل 

.10"ضمنھ

من خلال ما أشار إلیھ كل من بیرنو وجونیر نخلص إلى أن للمعارف أھمیة ضمن 
استراتیجیات بنائھاالمقاربة بالكفایات، إلا أن أھمیتھا لا تكمن فقط في تحصیلھا وإنما في

عالم التربیة، مطبعة النجاح منشورات، بناء الكفایات انطلاقا من المدرسة، ترجمة: لحسن بوتكلاوي، 2004بیرنو فیلیب، 8
.12الجدیدة، الدار البیضاء، ص: 

.13نفسھ، ص: 9
.49-48، ص: 2002جونیر، 10
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غایة المقاربة بالكفایات أن تتجاوز شحن إن حسن تعبئتھا وتوظیفھا في سیاقات مركبة. و
شكل منظم، وتكوین الشخصیة القادرة على حسن التصرف من خلال العقول إلى بنائھا ب

أداء فعل ناجع في وضعیة معقدة.

الكفایات والموارد:.ب-3

یحیل تعریف الكفایة إلى الموارد التي تتم تعبئتھا لحل وضعیة من فئة من 
الموارد في المقاربة بالكفایات متنوعة منھا:الوضعیات، وھاتھ

المعارف الإجرائیة والمشروطة والمعلومات.المعارف: المعبر عنھا أو
.القدرات والمھارات
المواقف وتشمل القیم والمقاییس والقواعد المستدمجة، والعلاقة بالمعرفة والفعل
.  11والسلطةوالغیر

الكفایات والوضعیات:.ج-3

ف الوضعیة في السیاق التربوي بأنھا: " مجموعة من المعلومات المُسَیَّقة  تعَُرَّ
tualiséContex"12التي یطلب من التلامیذ مفصلتھا بھدف إنجاز عمل محدد.

إن الوضعیة تقدم مشكلا یشبھ المشاكل التي یصادفھا المتعلم في الحیاة، وقد تفوقھا 
تعقیدا، كما ینبغي أن تكون دالة بالنسبة لھ لممارسة كفایة أو تقویمھا. 

مختلف الموارد في سیاقھا لا یمكن أن تبنى الكفایات إلا داخل الوضعیات، ووضع
؛ ةالسوسیو معرفي وتدبیر التعلمات بالتشارك وإعادة تنظیمھا في إطار علاقات جدید

محددا مركزیة الوضعیة ووظیفتھا في المقاربة بالكفایات: " إن یقول فیلیب جونیر
.sont situéesالمعارف في المنظور السوسیوبنائي موطنة في سیاق اجتماعي وفیزیائي 

تتحدد إلا تبعا للوضعیات، ومن ثم فھي تشبھ الكفایات لاأیضا، أن نقرر أن نستطیعكما
المعارف في أنھا موطنة ھي أیضا في سیاق اجتماعي وفیزیائي. وعلى ذلك یصبح مفھوم 

معارف یبني المتعلممفھوما مركزیا في التعلم: ففي الوضعیة situationlaالوضعیة 
حضھا، وفیھا ینمي كفایات موطنة كذلك. یتعلق الأمر ھنا موطنة، وفیھا یغیرھا أو ید

حاسمة بالنسبة لنمو التعلمات المدرسیة. فالوضعیات التي constatبحصیلة فحص 
لھا دور حاسم في كمایستطیع التلامیذ داخلھا بناء معارفھم حولھا، وتنمیة كفایاتھم،

.13المنظور البنائي."

.81، ص: 2006/1بیرنو، نقلا عن اللحیة، 11
ات لإدماج المكتسبات، ترجمة: عبد الكریم غریب، منشورات عالم ، التدریس بالكفایات: وضعی2007روجي كسافیي، 12

.12التربیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، ص: 
.103، ص: 2002جونیر، 13
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ائي غیر معزولة عن السیاق، فإن الوضعیة من لما كانت المعارف في المنظور الكف
ھذا المنطلق تكتسي أھمیة بالغة إذ من داخلھا یستطیع المتعلمون بناء معارفھم أو تعدیلھا 

ودحضھا، وتنمیة كفایاتھم حول المضامین الدراسیة. 

وینبغي التنبیھ في ھذا السیاق إلى أن الكفایة لا ترتبط بوضعیة وحیدة، فلیس من 
. ومن ھنا یأتي الحدیث عن عائلة 14خیل كفایة متطورة تستجیب لوضعیة فریدةالممكن ت

أو فئة الوضعیات، " وھي مجموعة من الوضعیات لھا مستوى واحد من الصعوبات 
. بل إن فیلیب جونیر 15تترجم نفس الكفایات، وكل كفایة تحدد بعائلة من الوضعیات"

بة بالكفایات علیھ "أن یحدد وضعیات ذھب إلى أن المنھاج الدراسي المؤسس على المقار
.16أو فئات من الوضعیات بدلا من تقدیم كفایات افتراضیة مرجعیة"

إن ھاتھ الخلاصة الأخیرة التي وصل إلیھا جونیر تجعلنا نسائل منھاجنا الدراسي 
ھل وصل إلى تحدید مفھوم الكفایة بدقة، وتحدید 2001الذي تبنى المقاربة بالكفایات منذ 

؟وضعیات التي تتحدد من خلالھا تلك الغایاتفئة ال

متطلبات تنمیة الكفایات:-4
:ما یليتتطلب تنمیة الكفایات 

أولا: تجاوز الرؤیة التي تحصر المعرفة المدرسیة في اجتیاز الامتحان إلى رؤیة 
رى بأنھ عند صیاغة البرامج تحویلیة للمعارف والمكتسبات في وضعیات معقدة؛ ولذلك یُ 

ذ بعین الاعتبار متطلبات الحیاة الاجتماعیة؛ وبمعنى آخر ینبغي اعتبار التعلیم ینبغي الأخ
الابتدائي مرحلة لإعداد التلامیذ للحیاة بشكل عام: الحیاة الخاصة والحیاة العامة والحیاة 

الجمعویة والنقابیة والسیاسیة...إلخ، وكذلك حیاة الطفولة والمراھقة.

الكفایات لتفادي فشل التلامیذ حینما یظلون ثانیا: تعمل المدرسة على تنمیة
مرتبطین بالمعارف والمضامین منفصلة عن التطبیق؛ أي نقلھا إلى وضعیات بعیدة عن 

المدرسة.

ثالثا: لتنمیة الكفایات لا بد من تقلیص الغلاف الزمني الخاص بالدراسة أسبوعیا 
تدرب في وضعیات معقدة والتخفیف من المقررات الدراسیة لإفساح المجال للتطبیق وال

تستحضر الحیاة الیومیة.

رابعا: اعتبار المعارف موارد والعمل بالمشاكل والإبداعیة في التدریس.

.40، ص: 2004بیرنو 14
.79، ص: 2- 2006اللحیة، 15
.55، ص: 2002جونیر، 16
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خامسا: لبناء الكفایات ینبغي توجیھ التكوین نحو البناء وإزالة الصورة النمطیة 
درس المتبوع بالتمارین.ال؛عن المدرس (محتكر الكلام والمعرفة) وعن الدرس

. 17سادسا: من أجل بناء الكفایات وجب الانتقال من منطق التعلیم إلى منطق التعلم

المبحث الثاني: مفھوم التقویم التربوي وأنواعھ 

المفھوم:-1

قبل الخوض في غمار المفھوم في التداول نحاول أن نطرق عتباتھ من خلال المدلول 
والاصطلاحي.اللغوي فنتلمس بعد ذلك جسور الوصل بین المدلول اللغوي

التقویم في اللغة:.أ-1
م)، وھذا الأصل في اللغة یدل على معان منھا:-و-یرجع إلى الجذر اللغوي (ق

18التقدیر والقیاس؛ ومنھ تقییم السلعة أي تثمینھا.
:َامُونَ عَلىَ النِّساءِ ﴿المحافظة والرعایة؛ وَمِنْھُ قوَْلھُُ تعََالى جالُ قوََّ وَقوَْلھُُ ،﴾الرِّ

.20أي ملازما محافظا،19﴾إلاَِّ مَا دُمْتَ عَلیَْھِ قائمِاً ى: ﴿تعََالَ 

21التسدید والتعدیل؛ والتقویم إزالة الاعوجاج كتقویم الرمح.

التقویم في الاصطلاح التربوي:.ب-1

، فتستعمل لفظتي Evaluationھنالك جدل كبیر حول الترجمة العربیة لمصطلح 
أن مصطلح التقویم مرتبط بدرجة رئیسة تقییم وتقویم في ترجمة المصطلح. لكن الراجح

التقویم.في فعل نٌ مَّ ضَ بالتعدیل والتصحیح، بینما التقییم یعني التثمین والتقدیر؛ فالتقییم متَ 

: " مجموعة من الإجراءات والعملیات أنھمن التعاریف التي أعطیت للتقویم
آخر، أو المتعلم بتعلیم فئات معینة، أو بشخصشخص تكلفالمستعملة لأدوات من طرف 

ذاتھ؛ والتي تكون مبنیة بكیفیة تمكن المستھدف من أداء مھام، أو الجواب عن أسئلة أو 
تنفیذ إنجازات یمكن فحصھا من قیاس درجة تنفیذھا أو إصدار الحكم علیھا وعلى منفذھا 

.22واتخاذ قرار یخص العملیة التعلیمیة ذاتھا

.69، ص: 1- 2006اللحیة، 17
المحیط تحقیق: مكتب تحقیق م، القاموس2005ھـ)، 817ین أبو طاھر محمد بن یعقوب (المتوفى: الدالفیروزآبادى مجد18

لبنان، –التراث في مؤسسة الرسالة بإشراف: محمد نعیم العرقسُوسي، مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت 
).(قوم، مادة الطبعة الثامنة

.75سورة آل عمران، الآیة: 19
).(قوممادة الأولى،لسان العرب، دار صادر، بیروت، الطبعة محمد بن مكرم الأفریقي المصري،منظور ابن20
الفروق ، 2003ھـ)، 395نحو المتوفى:العسكري أبو ھلال الحسن بن عبد الله بن سھل بن سعید بن یحیى بن مھران (21

.125لبنان، ص: - اللغویة، دار الكتب العلمیة، بیروت
.198ص: ، استراتیجیات الكفایات وأسالیب تقویم جودة تكوینھا، منشورات عالم التربیة، 2003كریم، عبد ال22
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ترتبط بجمع المعلومات الملائمة حول التعلم كما یعُرّف تقییم التعلم بأنھ " سیرورة 
)، تتوفر (تقییم). وبعد القیام بحكم حول وضعیة التلمیذ (قیاسالمنجز من طرف التلمیذ 

.23إمكانیة اتخاذ قرارات متعددة تمس ھذا التعلم (اتخاذ قرار)

ومن خلال ما سبق من التعریفات یمكن أن نخلص إلى مجموعة من المحددات لمفھوم 
یم:التقو

 التقویم جزء من المنھاج الدراسي یواكب مختلف مراحل العملیة التعلیمیة
التعلمیة.
 التقویم التربوي فعل دیداكتیكي یمارسھ المدرس ویقتضي منھ بناء أدوات ملائمة

لأھداف التعلم، مراعیة لطبیعة المادة والمستھدف من التقویم.
تربوي لیس على مستوى الجزاء نتیجة التقویم تحتاج لتحلیل علمي لیستفاد منھا

فشل)، أو على مستوى تقدیر عددي معین؛ بل التقویم معیار لتقویم المنھاج –فقط (نجاح 
الدراسي، وطرق التدریس، ...

أنواع التقویم التربوي:-2

.أ.التقویم التشخیصي:2

ھارات في بدایة الدرس بغرض إخبار التلمیذ والمدرس حول التحكم في المیكون
. كما (P.   Deshoie 1966)الدرسالتعلمات المنشودة من ةة والأساسیة لمواجھالأولی

یرتبط ھذا النوع من التقویم بوضعیات انطلاق المناھج والدروس من أجل فحص معالم 
، بھدف الحصول على معلومات وبیانات تمكن من اتخاذ الوضعیة وتشخیصھاھذه 

قرارات حول تعلیم لاحق ...

لتقییم فھو" تقدیر الخصائص الفردیة للشخص والتي یمكن أن یكونأما موضوع ھذا ا
.Legendre،R 1988(24لھا تأثیر إیجابي أو سلبي على مساره التعلمي (

، لأن فحص وضعیة الانطلاق استراتیجیة التحكمإن التقییم التشخیصي شق من 
غرات وتعرف خصائص المتعلمین قبل انطلاق عملیات تعلیمھم، یھدف إلى سد الث

النتائج المحتملة القصوى. التلامیذ یبلغونوالنقص الحاصل قصد جعل جمیع 

.ب. التقویم التكویني:2

یعد التقویم التكویني من العملیات التي تجري خلال مھام تعلیمیة معینة، وذلك بھدف 
إخبار المتعلم والمدرس حول درجة التحكم المحصل علیھا، واكتشاف مواطن الصعوبة 

.398، ص: 2006غریب، 23
.403- 402نفسھ، ص: 24
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ادفھا التلمیذ خلال تعلمھ، وذلك بغرض جعلھ یكتشف استراتیجیات تمكنھ من التي یص
.25متابعة سیرورة التعلم في شكلھا التصاعدي

عملي مستمر ومصاحب لفعل التعلم غایتھ التدخل إذن إجراءإن التقویم التكویني 
یات لتصحیح مسار التعلم، كما یسھم أیضا في فحص العلاقة بین الأھداف العامة والكفا

والمھارات خلال المقطع التعلیمي.

.ت. التقویم الإجمالي: 2

التقویم الإجمالي عملیة تتم عند نھایة مجموعة من المھام التعلمیة، حیث تكون لھ في 
الغالب صفة الشمول، ویكون إجراء یرمي إلى الحكم على درجة تحقق التعلم الذي یتوخاه 

یمكن من خلال معطیات منھجیة من اتخاذ المنھاج أو مجموعة من مقاطع التعلم، كما
قرارات مناسبة، بانتقال المتعلم إلى مستوى لاحق أو الاعتراف بكفاءتھ في مجال من 

.26خلال منحھ شھادة

:27وفیما یلي جدول یلخص مفھوم أنواع التقویم الثلاثة، وأھدافھا

الصیغ 
التقویمیة

تقویم إجماليتقویم تكوینيتقویم تشخیصي

الھدف
دید مكامن القصور تح

والقوة في كفایات 
المتعلمین

 یقدم للمتعلم و /أو المعلم
تغذیة راجعة تخص تطور 

التلمیذ
تحدید المشاكل التعلیمیة
تحسین مكتسبات المتعلم

الكشف عن 
الحصیلة النھائیة 

المكتسبة عند 
المتعلم

القرار 
المتخذ

 علاج الصعوبات التي
تعترض المتعلم قبل 

إكسابھ كفایات جدیدة،
كمراجعة جزء من التعلم 

السابق.
 برمجة أنشطة تعلمیة

مع مراعاة الصعوبات 
التي یواجھھا.

تكییف الأنشطة التعلمیة 
مع المعلومات والبیانات 

المحصل علیھا.
تعدیل مباشر وتفاعلي.

في الإشھاد التلمیذ
وثیقة رسمیة. 

ذ قرار بشأن وأخ
انتقالھ إلى مرحلة 

تعلیمیة لاحقة.

.201ص: ، 2003غریب عبد الكریم، 25
.203نفسھ، ص: 26
.164ص: دارس، الدار البیضاء، ، بیداغوجیا الكفایات والأھداف الاندماجیة، مكتبة الم2006توبي لحسن، 27
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الزمن
قبل مرحلة التدریس أو 

بدایة السنة.

خلال الفترة الزمنیة -
المخصصة لوحدة 

تكوینیة.

عند الاقتضاء عند بدایة -
كل الوحدة

في نھایة مرحلة 
تكوینیة أو سنة 

دراسیة.

أھدا ف 
بیداغوجیة 

مقومة

كل ھدف یكتسي أھمیة 
علم الجدید.بالنسبة للت

كل ھدف یكتسي أھمیة 
داخل الوحدة.

عینة تمثیلیة من 
الأھداف (خلال 

مرحلة دراسیة).

بین التقویم التكویني والتقویم الإجمالي:
إن مختلف أنواع التقویم في منظور الكفایات تتقاطع في المرتكزات والأسس بالرغم 

الاتفاق والاختلاف یرى لحسن من تباین زمن تنفیذھا، وغایة إنجازھا؛ وتحدیدا لنقاط
توبي اشتراك " التقویم التكویني والإجمالي في إطار بیداغوجیا الكفایات في مجموعة 
من العناصر، لعل أھمھا أن الأدوات القیاسیة المعتمدة في تقویم مكتسبات المتعلم تبقى 

: ففي التقویم ھي نفسھا. أما نقط الاختلاف فتتمثل في كیفیة استغلال النتائج الاختباریة
وصف إلى آخر، وتوضع الدرجات النھائیة التلمیذ منالإجمالي یتم الحسم في انتقال 

للتلامیذ. أما التقویم التكویني فتكون بؤرة الاھتمام منصبة على تبدید الصعوبات التي 
-diagnosticتعترض المتعلم. ویظل المنظور المستحكم ذا بعد تشخیصي علاجي 

remédiationسعى إلى تشخیص مواطن الضعف والقوة في مكتسبات نحیث
ولكن .28"المتعلمین المتعلقة بالكفایات الأساسیة، من دون استحضار ھاجس العلامة

بالرغم مما سجل من حصر التقویم الإجمالي في قرار النجاح، أو الدرجة التقدیریة لعمل 
ج التربویة وأسالیب التدریس المتعلمین، فإنھ لا یمكننا أن ننكر أثره التعدیلي في المناھ

وطرقھ من خلال الاستثمار العلمي لنتائجھ، فھو یزود مصمم المنھاج التعلیمي 
(الكوریكولوم) بتغذیة راجعة عن جانب من كیفیة تنفیذ المنھاج، كما یمكنھ من اتخاذ 

قرارات قصد تعدیلھ، وتطویر مستوى أدائھ.

:شروط التقویم.1
ویم باعتباره إجراء كفیلا بتوجیھ الفعل التعلیمي تبین إلى حد الآن أھمیة التق

تشخیصا وتصحیحا ودعما، ولكن تقویما ھذه صفاتھ لا بد لھ من قواعد وشروط علمیة 

.165ص: ، 2006نفسھ، 28
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لكي یكون جدیرا بثقة المشتغلین بھ. ولھذا نسوق المعاییر التالیة التي تعتبر من أھم 
:29التقویموأبرز شروط

 الصدقValidité.
فإن القصد منھ قیاس . حینما یقیس فعلا ما وضع لقیاسھیكون التقویم صادقا

، وإن كان القصد منھ قیاس معلومات في ذلك-إلزامیا-مستوى الذكاء وجب أن یقیس 
درجة معینة من الفھم التاریخي التاریخ وجب أن یقیس بالضرورة تلك المعلومات ل

لتقویم الذي یطال ولنفرض جدلا أن ھذا ا. المتعلمین، ولیس شیئا آخرفئة منى دول
مادة التاریخ، ھدف منھ المدرس إلى معرفة مدى إلمام متعلمیھ بالحوادث التاریخیة 
المتصلة بالتاریخ العربي، ولكنھ استنتج، بعد إجراء بنودھم أحكام قیمة حول قدرة 

إن النتیجة الحقیقیة الوحیدة تكمن . المتعلمین على تأویل الحوادث التاریخیة ومحاكمتھا
لتقویم غیر صادق لأن الأصل في بنائھ لیس إبراز قدرات المتعلمین على ان ھذا في كو

.المحاكمة والاستدلال

ویعني ذلك أن یقوم نوع من الموازنة . یقوم صدق التقویم أساسا في صدق محتواه
فالصدق التي یبنى منھا التقویم،itemsوبین الإتیماتالمادة المدروسة التحلیلیة بین

بل یترك . لى كل المدرسین اتباع نفس الطریقة في بناء الاختبار التقویميلا یفرض ع
لھم المرونة المطلقة في ذلك، لكنھ یشارط علیھم أنھ إذا كان لكل منھم تصور خاص 
للمادة التعلیمیة في تدریس بعض الجوانب وتأكید بعض المھارات وإھمال جوانب 

...ینفذ تصوره بكل حریةى، فإنھكبرومھارات أخرى لا یرى في التعرض لھا قیمة 

إلا أنھ قد یكون ملزما، حال التقویم بإعداد الاختبارات صادقة، أي تكون وحدات التقویم 
.ممثلة للمادة المدروسة تمثیلا كلیا

 الثباتStandardisation:
ومعنى ذلك أن یكون التقویم قادرا على أن یقیس دوما ما یقیس، وھذا لا یعني أن الثبات 

دف للصدق، فقد یكون التقویم ثابتا وغیر صادق أي أن یقیس دوما ما یقیس دون مرا
وكمثال على ذلك، قد یلجأ مدرس إلى تقویم حصیلة . أن یقیس بالضرورة ما وضع لھ

إن الثبات یعني أن أدوات ھذا . متعلمیھ في مادة معینة، ویحصل إلى إثر ذلك على نتائج
ولكن ھذا لا . توفرت لھا نفس الشروط والظروفالتقویم ستعطي نفس النتائج إذا ما

یعني بالضرورة أن التقویم صادق، فقد تكون وحداتھ قد قاست الجانب العقلي في حین 
:وھذه الحقیقة تؤدي إلى نتیجتین. أنھا تخص الجانب الوجداني

.104- 102، ص: 5، سلسلة التكوین التربوي، عدد رقم: 2000خالد المیر ومحمد قاسمي، 29
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قد یكون التقویم ثابتا من غیر أن یكون صادقا.

ل تقویم صادق أو بالضرورة ثابتإن صدق التقویم یعني ثباتھ، أي أن ك.

إن الثبات مظھر من مظاھر الصدق.

ق الداخلي أو التجانس الداخليتساالا:
من مجموعة من الوحدات لقیاس التقویم تتكونمن المعلوم أن أي أداة من أدوات 

وھذا التعریف یقوم على مسلمة أساسیة مفادھا أن كل وحدة . وتقویم صفة معینة
)item(تقیس (الوحدات) فإذا كانت جمیع البنود . س صفة معینة أو جزءا منھاإنما تقی

جانبا من الصفة ذاتھا على أساس التكامل فیما بینھا لإعطاء حكم عبارة عن تلك 
.الصفة، وجب أن تترابط تلك البنود بصورة إیجابیة، وھذا ما یسمى بالتجانس الداخلي

 الموضوعیةObjectivité:
وتتحقق . وعیة حینما لا یتأثر في نتائجھ بالأحكام الذاتیة للمقومیتسم التقویم بالموض

وضمانا . ھذه الصفة عندما یكون الجواب عن بنوده لا تتحمل إلا نوعا واحدا ووحیدا
لموضوعیة التقویم، یفضل المھتمون أن یتخذ في بنائھ صورا تساعد على الابتعاد عن 

:ومن ھذه الصور. الذاتیة

 خطأ"أو " بصحیح"الإجابة عنھا الأسئلة التي تكون."

الأسئلة التي تكون الإجابة عنھا باختیار متعدد.

الأسئلة التي تكون الإجابة عنھا بإكمال بعض الفراغات فیھا...

یة، فكثیر من ولكن ذلك النوع من الأسئلة لیس وحده الكفیل بتحقیق شرط الموضوع
كن ذلك لا ینبغي أن یجعل التقویم یقع صر تلك الأسالیب عن تقویمھا، لالمھارات العلیا تق

في شرك الانطباعیة إذ تحدید مؤشرات الإجابة الصحیحة من قبل المقوم بدءا یعصمھ 
نسبیا من الذاتیة.

 الحساسیةSensibilité:
قدرة التقویم على التمییز الدقیق بین المفحوصین من خلال تمییز المقادیر 

حینما یكون قادرا على ترتیب مفحوصین عدة، المتجاورة، ولذلك یعتبر التقویم حساسا
.في صفة سلوكیة معینة، دون أن یحشر كثیرا منھم في رتبة واحدة

 النفعیةUtilité:
ولذا والتربوي. إن أھمیة التقویم ترتبط باستخدام نتائجھ في المیدان المدرسي 

ھ إلى وجب أن یكون وراء كل تقویم ھدف تعلیمي أو تربوي واضح، وأن تؤدي نتائج
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إن تصورا من ھذا النوع یرقى بالتقویم إلى الأجرأة الھادفة، ویبعده عن . نفع ملموس
.الاعتبارات التي تجعل منھ امتحانا عقابیا في غالب الأحیان

.، وقد تعرضنا لھا بشكل موجزوصحة التقویمھذه بإیجاز أھم الشروط لسلامة 

وء المقاربة بالكفایاتالمبحث الثالث: مواصفات الممارسة التقویمیة في ض

إن وظیفة التقویم في المنظور السوسیوبنائي المؤطر للمقاربة بالكفایات تشترط 
توفره على صلاحیة اكتشاف فرص التعلم الممكنة من خلال تشخیص التعثرات 
والعوائق من أجل التعدیل والتطویر؛ وھذا ما یكسب التقویم في ضوء ھاتھ المقاربة 

دفھا تطویر الممارسة الدیداكتیكیة، وتحقیق نجاح أكبر لمختلف دینامیكیة تفاعلیة ھ
المتعلمین، یقول الخطابي: " تجد مقاربات التقدیرات الدینامیكیة أصولھا في أعمال " 
أندري ري" و"فیكوتسكي"، الھادفة إلى تقویم الإمكانیات المعرفیة للفرد والقدرات 

لك فھي تھدف إلى وضع قیاسات ذات والكفایات التي ھي في طریقھا إلى التكون. وبذ
صلاحیة جیدة في التنبؤ بإمكانیات التعلم لدى التلامیذ، بغرض تأسیس قرارات تھم 

.30مختلف بنیات تحمل المسؤولیة في مجال التربیة"

كما تشیر لیندا علال إلى ضرورة حضور البعد الاجتماعي في بناء الكفایة 
لذلك ترى أنھ " یجب الحیاة،علما ذي معنى في وتقویمھا، لأن غایة الكفایة أن تحقق ت

على التقویم أن یتكیف مع خصوصیات الممارسات الاجتماعیة التي تم تقدیرھا في مجال 
الكفایة المعینة. ثانیا، یتعین على المدرس أن یمتلك ھو نفسھ خبرة كافیة في المجال 

اج والمردودیة. ویجب المعني كي یستفید من تفاعلاتھ مع التلامیذ، على مستوى الإنت
ثالثا أن یتسع التقویم لیشمل جانب المعارف، المكونات الوجدانیة والاجتماعیة والحس 

.31"حركیة للكفایة المستھدفة

والتقویم وفق الاعتبارات السابقة یقتضي اقتراح مھام مركبة معقدة، ورصد 
لیب بیرینو "من مل الصفي، یقول فتفاعل المتعلمین معھا من خلال سیرورة أثناء الع

جل تقویم الكفایات لا ینبغي طرح سؤال معرفي، بل یجب خلق مھمة معقدة/مركبة أ
والدخول فیھا وتعبئة المعارف. وأحسن على تمثلھاوانتظار ما إذا كان المستھدف قادرا 

طریقة في ذلك ھي إدماج التقویم في الحیاة والعمل الیومي للقسم. فالتقویم ھنا ھو 
البناء. میذ خلال عملھم في القسم، ورصد أحكام حول كفایة وھي في طور ملاحظة التلا

، الأطر المرجعیة للمقاربات البیداغوجیة، دفاتر التربیة والتكوین، منشورات المجلس الأعلى 2010الدین،الخطابي عز 30
.14، ص:2للتعلیم، عدد:

، اكتساب وتقویم الكفایات في وضعیة مدرسیة، ضمن العمل الجماعي، لغز الكفایات في التربیة، 2005لیندا علال، 31
.90ترجمة عز الدین الخطابي وعبد الكریم غریب، منشورات عالم التربیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، ص: 
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المدرس بتوثیق الملاحظات وخزنھا وتسجیلھا بانتظام كما لو كان أمام نوع من ویقوم
ة" . 32الحصیل

جنفییف واضحة، تشبھإن تقویم الكفایات یستدعي بناء أدوات ملائمة، ومعاییر 
قول: "یمكن تمثیل كفایة ما بجبل جلیدي: فالجزء ماییر الكفایة بالجبل الجلیدي فت

الطافح المرئي، ھو الجزء القابل للملاحظة المباشرة، ولتقییمھ ینبغي رصد وانتقاء 
مكوناتھ، فھي معاییر التقویم. أما الجزء المغمور منھ فیتكون من سیاقات معرفیة أو 

الطافح، إلا أنھا خطوات أو مناھج وطرق تفكیر، وھي ضروریة ولازمة لیظھر الجزء
استجلاؤھا إلا بواسطة تساؤلات منطلقة من ولا یمكنلیست قابلة للملاحظة المباشرة، 

، مما مناھج التفكیرملاحظات دقیقة تفترض وجود السیاقات المعرفیة أو خطوات أو 
یستدعي إرفاق كل كفایة من الكفایات بلائحة معاییر خاصة بھا؛ وتتبلور عن طریق 

ر والمھام المطلوب إنجازھا؛ وتشكل بعض معاییر التقویم الجذع المشترك تحلیل الأدوا
.33والحد الأدنى المطلوب توافره لدى جمیع التلامیذ"

یمكن أن نخلص مما سبق إلى المرتكزات التالیة للتقویم في ضوء المقاربة 
بالكفایات:

.التقویم سیرورة عبر التفاعل الصفي
ون إلا من خلال وضعیات تقویمیة مركبة ومعقدة تقویم الكفایات لا یمكن أن یك

في مستوى فئة الوضعیات المحددة في المنھاج الدراسي.
 الوضعیات التقویمیة لا بد أن تكون مرتبطة بسیاقات واقعیة، وقریبة من

الممارسة الاجتماعیة للمتعلم.
.تعتبر معاییر تقویم الوضعیة مسألة مركزیة في منطق تقویم الكفایة
ر تقویم الكفایة تتضمن معاییر الحد الأدنى، مع حضور لمعاییر التمیزمعایی.

.183، ص: 2- 2006اللحیة، 32
.105، مطبعة المتقي برینار، المحمدیة، ص: جزوءاتموال، مدخل للكفایات 2002سن، شكیر ح33


