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  تقديم

؛ إن الفعل ال؅فبوي التعلي׿ܣ ࢭʏ المدرسة المغرȋية يقوم عڴʄ مجموعة من المقومات الۘܣ من شأٰڈا أن تɴتج
"المواطن الصاݍݳ" كما حددته المرامي والغايات الك؄فى ࢭʏ المرجعيات ال؅فبوʈة الوطنية. ومن أɸم ɸذه المقومات 

ومدى تمثيل المدرسة لݏݵطاب  التعل׿ܣ.-لتعلي׿ܣنجد التقوʈم، الذي يرتبط بالتحقق من جدوى الفعل ا
تناسبا مع التحولات ، البيداغوڊʏ الراɸن المرتبط بخطاب التجديد الذي أصبحت تفرضه المنظومة ال؅فبوʈة

  التارʈخية وقضاياه الراɸنة.
لʋس عڴʄ مستوى المثلث البيداغوڊʏ فحسب،  وȋذلك، يحظى التقوʈم بأɸمية بالغة ࢭʏ الفعل التعلي׿ܣ،

ل يمتد إڲʄ الارتباط بالقرارات السياسية الۘܣ تحكم المنظومة بɢاملɺا. مادامت تɴشد مفɺوم اݍݰياة المدرسية ب
وانفتاحɺا عڴʄ اݝݨتمع وسوق الشغل. لذا؛ فɺو ٱڈدف إڲʄ "التحقق من مدى اكȘساب المعارف والمعلومات 

  .1والمواقف اݍݰياتية)" ت، وكيفية نما٬ڈا ࢭʏ اݍݰياة اليومية (المقارȋة الوظيفية،اوالمɺار 
فɺو ذو أɸمية ࢭʏ س؈فورة الفعل  ،ܧݵصية المتعلموعڴʄ الرغم من أن التقوʈم يȘنوع وفق مراحل بناء 

ية الكفايات لا يراɸن فقط عڴʄ المعارف واݍݰفظ والتذكر، بقدر ما يراɸن ج، فخطاب بيداغو ال؅فبوي والتعلي׿ܣ
؈فɸا حيث أصبح يرتبط بالفعل التعل׿ܣ الممتد من الأسرة إڲʄ عڴʄ المɺارات والقدرات والمعارف والمعلومات وغ

التعليم بمستوʈاته المتعددة واݍݰياة المدرسية وصولا إڲʄ سوق الشغل واݍݰياة اݝݨتمعية. وضمن ɸذا السياق، 
) إڲʄ ضرورة إدماج التقوʈم ࢭʏ الفعل التعل׿ܣ، مع مراعاة التنوʉع ࢭG.SCALLON ʏيذɸب "ج؈فار سɢالون" (

  2ته المقدمة للمتعلم، قبل إصدار أي حكم ك׿ܣ أو كيفي.وضعيا

                                                 
  .62. ص2015. أكتوȋر 63المعيقات وضرورة التطوʈر. مجلة علوم ال؅فبية. عدد. لمصطفى ال؄فجاوي؛ التقوʈم ࢭʏ المنظومة ال؅فبوʈة..ي امولا  -1

2 -A regarder GERARD SCALLON; l'évaluation des apprentissages dans une approche par compétence. Ed de renouveau pédagogique, 
saint-laurent.2004. 
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وتجدر الإشارة إڲʄ أن ɸذا الفعل التقوʈ׿ܣ، قد عرف تحولات جذرʈة وفق التحولات السياسية 
 ʏش المفارقة ب؈ن مجتمع تقليدي ومجتمڥʋعȖ تحولات لازالت ʏا الدولة، وۂɸناȎة الۘܣ تتʈوالاقتصادية وال؅فبو

ʇعʋش مفارقة ب؈ن  أصبح ذلكلمن خارج المنظومة اݝݨمعية والفكرʈة والتارʈخية. يخضع إڲʄ حداثة مفروضة 
الشɺادة والكفاءة عڴʄ جميع مستوʈات الفعل التعلي׿ܣ. ولا أدل عڴɸ ʄذا ظاɸرة "الغش"، حيث أصبح اݝݨتمع 

مرضية –ة مɺووسا بفكرة النجاح، Ȋعيدا عن فعل التعلم وȋناء المعرفة، لدرجة أٰڈا أصبحت حالة سيɢولوجي
تنخرط فٕڈا الأسرة بɢل مɢوناٮڈا سواء من خلال المدرسة اݍݵصوصية أو الݤݨرة الموسمية نحو مجالات جغرافية 

  أخرى، Ȋغية اݍݰصول عڴʄ الشɺادة والظفر بالنجاح، الذي لا ʇعدو أن يɢون نجاحا مسروقا.
. 20303نحو  2015منذ ومادامت السلطة ال؅فبوʈة قد عملت عڴȖ ʄغي؈ف اس؅فاتيجية الفعل ال؅فبوي 

. يɴبڧʏ الȘساؤل حول فعل صارت مرجعا لباࢮʏ الإصلاحات اللاحقةانطلاقا من الوثيقة الرسمية "الميثاق" الۘܣ 
التقوʈم، الذي يخضع ضمن ɸذا السياق إڲʄ اݍݵطاب الرس׿ܣ، لكن ɸل يحافظ عڴʄ الغاية من ال؅فبية؟ مادامت 

 ʏالإنضاج الطبيڥ ʄول إڲȋسانللإلا ٮڈدف "حسب رɲ  كما عند ʏض الاصطناڤʈذلك روسو أو بال؅فو ʄب إڲɸكما ذ
السلوكية أو اݍݨشطلت، كما أٰڈا لا ٮڈدف إڲʄ تɢوʈن أفراد من أجل اݝݨتمع كما دعا إڲʄ ذلك دروɠايم والمتأثرʈن 

من أجل به. وإنما ب؈ن الموقف؈ن يوجد موقف ثالث ɸو الɺدف اݍݰقيقي من ال؅فبية وɸو تɢوʈن الإɲسان ࢭʏ الإɲسان 
 . 4الإɲسان (...)"

 التقوʈم: Ȗعرʈفه وأنواعه ورɸاناته - 1
الرؤʈة نحو  باس؅فاتيجيةأكدت جل الدراسات العلمية ࢭʏ مجال ال؅فبية أن التقوʈم يرتبط ارتباطا عضوʈا 

Ȗعلمية مركبة،  –المستقبل، توافقا مع مستجدات العصر وتطور العلوم الإɲسانية. وȋذلك فɺو: "عملية Ȗعليمية 
ولʋست  ترȋوʈة من إصدار حكم ك׿ܣ وكيفي، بدءا من الȘܨݵيص والتعديل إڲʄ العلاج، وۂʏ عملية إɲسانيةتتض

ݍݨوانب القصور ࢭʏ العملية التعليمة، وɸو مجموعة من اݍݵطوات المنظمة  اوعلاج اعقابا، بل Ȗܨݵيص
  .5"ݵططة لهوالمتɢاملة، الۘܣ Ȗسڥʄ إڲʄ تقدير مدى تحقيق النظام ال؅فبوي للأɸداف اݝ

معاي؈ف تحقق الفعل التعل׿ܣ لدى المتعلم من خلال نظام بوضع فɺو يرتبط Ȋعدة مفاɸيم، مثل "القياس" 
الاختبار باعتماد المعيار الأقظۜܢ والمعيار الأدɲى. و"التقييم" الذي لا يخرج عن حكم قيمة للعمل اݍݵاضع 

                                                 
  .2030- 2015للإصلاح  اس؅فاتيجية واݍݨودة والارتقاء رؤʈةاُنظر اݝݨلس الأعڴʄ لل؅فبية والتɢوʈن والبحث العل׿ܣ؛ من أجل مدرسة الإنصاف  -3
  .55-54. ص2009. 1لطفي اݍݱݨلاوي؛ فلسفة ال؅فبية الإشɢاليات الراɸنة. دار التنوʈر للطباعة والɴشر والتوزʉع. ب؈فوت ط -4
 .64ي المصطفى ال؄فجاوي؛ سابق. صمولا  -5
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تتحقق "التغذية الراجعة"  للعلاج، حۘܢللتقوʈم. ثم "التقوʈم" المرتبط بحكم كيفي يذɸب إڲʄ حدود وضع خطة 
  عڴʄ مستوى المثلث البيداغوڊʏ، ࢭʏ ظل رɸانات اس؅فاتيجية التعلمات والسياسة التعليمية ࢭʏ مجملɺا.

وȘʈنوع التقوʈم، من التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ والتقوʈم التɢوʈۚܣ/ البناǿي إڲʄ التقوʈم الإجماڲʏ ضمن س؈فورة 
إڲʄ أن الفعل التقوʈ׿ܣ لا ينفصل عن  وتجدر الإشارةاختلاف المادة المدرسية.  التعلمية، عڴʄ –العملية التعليمية 

التعل׿ܣ. وȋذلك نقول "نحن ندرس –الفعل الديداكتيɢي، فɺو يحضر ضمن ɠل المراحل اݝݵتلفة للفعل التعلي׿ܣ 
التقوʈم فعلا بالتقوʈم الذي ʇستوجب الدعم الفوري خلال س؈فورة بناء المعارف والمɺارات والقدرات"، ولʋس 

، الۘܣ تدخل ضمن "علم 6الاختبارات الۘܣ لا Ȗعدو أن تɢون من أدوات القياس والتقوʈم يرتبط فقط بالامتحانات
  .)PIERON( 7" الاختبارات" كما أشار إليه "ɸ؇في بي؈فون

أن  Ȋعد الأɸمية الك؄فى الۘܣ لابدعط الممارسات التعليمية لم Ȗف"التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ"، أما ما يخص     
يحظى ٭ڈا، حيث يتم القفز عليه بدعوى طول المقررات، سرعة الإنجاز لاستكمالɺا، خاصة أن التوجٕڈات 

أن يɢون إلا إذا اسȘند عڴʄ مكȘسبات يɴبڧʏ التأكد من تحصيلɺا عن  لا يمكنالرسمية، Ȗش؈ف إڲʄ أن "أي Ȗعلم 
  .8طرʈق التقوʈم"

ɸل  )؟2030-2015اسȘنادا إڲʄ الرؤʈة الاس؅فاتيجية (فكيف تم النظر إليه من قبل اݝݵططات الوزارʈة  
 ʏانت ࢭɠ لɸ ة؟ʈعانيه ضمن المنظومة ال؅فبوʇ تمام الذيɸاستطاعت أن تضع خطة محكمة لتجاوز ضعف الا
الموعد مع الف؅فة اݝݵصصة له باعتباره محطة أساسية ࢭʏ انطلاقة الفعل التعلي׿ܣ بالمؤسسات التعليمية؟ وما 

  السلوكية؟رصودة له ࢭȖ ʏܨݵيص مواطن الضعف سواء المɺارʈة أو المعرفية أو ۂʏ أɸم الآليات الم
  الȘܨݵيظۜܣ ورɸان اس؅فاتيجية الدعمالتقوʈم  - 2

- التعليميةيحظى التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ بأɸمية بالغة إڲʄ جانب التقوʈم التɢوʈۚܣ، ضمن س؈فورة العملية 
باɸت عڴȊ  ʄشɢل يه" أنه تمت الإشارة إل2030-2015، ونرصد من خلال "رؤʈة اس؅فاتيجية للإصلاح التعلمية

)، اݍݵاصة 79أنه من أɸم اݝݰطات ࢭʏ انطلاق الفعل التعل׿ܣ وȋناء ܧݵصية المتعلم، ففي المادة ( من رغمال
"ضرورة إصلاح شامل لنظام التقييم والامتحانات، عڴʄ نحو يكفل تɢافؤ  بالتقييم والامتحانات نجد ما يأȖي:

  ات)، من خلال:الفرص ب؈ن المتعلم؈ن (

                                                 
  .9. ص2007بتدرʉس مادة اللغة العرȋية Ȋسلك التعليم الثانوي التأɸيڴʏ. نون؄ف  وال؄فامج اݍݵاصةاُنظر التوجٕڈات ال؅فبوʈة  -6

7 -A regarder PIRON; examens et docimologie. Paris. PUF. 1963. 
  .30. ص2008دليل اݍݰياة المدرسية. دجن؄ف  -8



  لبي       ذ. رشيد ط                            التقويم والتقويم التشخيصي: المعيقات والرهانات 
 

 

96 

  20 العدد م2017يناير -هـ  1438ربيع الثاني  التربوي النداء

تطوʈر دلائل مرجعية دقيقة حسب المستوʈات والأسلاك، للأɲشطة التقييمية، سواء الȘܨݵيصية مٔڈا  -
 أو التɢوɴʈية أو الإشɺادية أو المندرجة ࢭʏ إطار المراقبة المستمرة.

تخصيص المناݠݮ وال؄فامج ݍݰ؈ق يȘناسب ومɢونات التقييم وأɸميته، من حيث التوجٕڈات ال؅فبوʈة   -
 لزمن والأɲشطة والوظائف.وا

آليات التقييم والدعم ال؅فبوي، ضمانا لتوفر المتعلم؈ن عڴʄ حد مقبول للنجاح ومتاȊعة معاي؈ف و تȎسيط  -
 الدراسة فيما ب؈ن المستوʈات والأسلاك التعليمية.

إعادة الاعتبار والمصداقية للامتحانات الإشɺادية، خاصة البɢالورʈا، والرفع من جودٮڈا، من خلال  -
إعطاء الأولوʈة ࢭʏ السنوات الإشɺادية للامتحانات الموحدة، جɺوʈا ووطنيا، تحقيقا لمبدأ الاستحقاق 

 9وتɢافؤ الفرص، وإعادة النظر ࢭʏ كيفية اعتماد نتائج المراقبة المستمرة فٕڈا."
بد نݏݰظ من خلال ɸذه المادة، أنه تمت الإشارة إڲʄ التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ ضمن منظومة التقوʈم، الذي لا 

عموما. لكن ɸل ɠان  هله من دلائل مرجعية مرتبطة بالتطور الذي ستعرفه المقررات، مع اعتماد التȎسيط ࢭʏ آليات
التعل׿ܣ. سواء –لɺذه المقررات التنظيمية العامة ت؇قيل فعڴʏ مرتبط بإحداث أثر عڴʄ مستوى الفعل التعلي׿ܣ 

  اسية.الدر للسنة  التحطيميةعڴʄ مستوى المذكرات أو المقررات 
لمذكرات اݍݵاصة بالتقوʈم ال؅فبوي لم تتم الإشارة إڲʄ التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ، حيث تحصر وȋخصوص ا

أنواعه أولا ࢭʏ المراقبة المستمرة الۘܣ تضم الفروض الكتابية اݝݰروسة والأɲشطة المندمجة. وثانيا الامتحانات 
- 2016. أما عڴʄ مستوى مقرر وزʈر ال؅فبية الوطنية والتɢوʈن الم۶ܣ Ȋشأن تنظيم السنة الدراسية (10الموحدة

 19خلال الف؅فة الممتدة ما ب؈ن  ) Ȗش؈ف إڲʄ أنه يɴبڧʏ تخصيص "اݍݰصص الدراسية الأوڲʄ،9)، فنجد المادة (2017
المقررة، وإجراء تقوʈم للمكȘسبات  ، لȘܨݵيص المكȘسبات الدراسية القبلية لإنجاز ال؄فامج2016شȘن؄ف  30و

 .ʏيڴɸجميع المواد الدراسية بالسلك؈ن الإعدادي والتأȋي وǿالمواد الدراسية الأدائية بالتعليم الابتدا ʏة ࢭʈالضرور
ومسك نتائج التلاميذ ࢭʏ ال؄فنام المعلوماȖي اݍݵاص Ȋعتبات الانتقال، مع برمجة حصص الدعم لفائدة المتعلم؈ن 

ية التقوʈم أٰڈم ࢭʏ حاجة إڲʄ إعادة بناء Ȗعلمات المستوى الأدɲى (برنامج السنة الماضية) حۘܢ الذين كشفت عمل
"ʄعلمات المستوى الأعڴȖ 11يتمكنوا من بناء.  

                                                 
  .40-39. سابق. ص2030-2015رؤʈة اس؅فاتيجية للإصلاح  -9

  .142-02التأɸيڴʏ لمادة اللغة العرȋية. مذكرة رقم بالسلك الثانوي اُنظر المذكرة ࢭʏ موضوع: التقوʈم ال؅فبوي  -10
  .446-16. المذكرة رقم 2017-2016اُنظر مقرر وزʈر ال؅فبية الوطنية والتɢوʈن الم۶ܣ Ȋشأن تنظيم السنة الدراسية  -11
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يمية العامة واݍݵاصة لا تم؈ق ب؈ن التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ والتقوʈم المرتبط ظإن جل ɸذه المقررات التن
ظۜܣ يمكن أن يحضر قبل بداية برنامج السنة أو اݝݨزوءة الدراسية أو بالمستلزمات الدراسية. فالتقوʈم الȘܨݵي

الوحدة أو الدرس أو اݍݰصة. ࢭʏ ح؈ن أن تقوʈم المستلزمات الدراسية يɢون عند بداية مرحلة Ȗعليمية أو سلك 
كن الذي Ȗعمد إليه الوزارة المعنية. ل درا؟ۜܣ تبعا للتخصص الذي وجه له المتعلم. وɸنا يطرح مشɢل التوجيه

ʏم ࢭɸشاف قصورȘنا كيف يتم التعامل مع المتعلم؈ن الذين تم اكɸ مبادئ أساسية  السؤال الذي يطرح نفسه
ʏل تتم  ودروسا لا غۚܢ عٔڈا لمواصلة التعلمات؟ وأحيانا ࢭɸ مجموعة من المواد المدرسية المرتبطة بالتخصص؟

الصعبة؟ وɸل سʋسمح ɸذه اݍݰالة وى ࢭʏ دإعادة توجٕڈɺم نحو تخصصات أخرى أم أن عملية الدعم ذات ج
  ال؄فنامج والمقررات بتمديد وقت الدعم؟

وʈظɺر أن الوزارة حاولت أن تقوم بإعداد مذكرة حول المستلزمات الدراسية، وإذا ɠانت ࢭʏ السنة 
فإن  الماضية قد عملت عڴʄ وضع رزنامة من ال؄فامج الۘܣ ساعدت ɸيئة التدرʉس عڴʄ القيام ٭ڈذه العملية،

لم ȖسȘثمر بالشɢل اللائق ࢭʏ عملية الدعم بأشɢاله المتعددة والمتنوعة. حيث تم الفصل ب؈ن عمليۘܣ  نتائجɺا
التقوʈم والدعم. وȋذلك Ȗغيʋب فعالية ɸذه التقوʈمات ࢭʏ ظل غياب اس؅فاتيجية للدعم. أما بخصوص ɸذه السنة 

  .ʉ12س بالقيام ٭ڈذه العمليةفقد اقتصرت فقط عڴʄ فعل الإخبار، دون اعتماد رزنامة Ȗسمح لɺيئة التدر 
يظɺر أن عملية تقوʈم المستلزمات المدرسية، Ȗعرف مجموعة من المعيقات المتمثلة ࢭʏ ضيق اݝݨال 

من المؤسسات التعليمية. علاوة عڴʄ المدة الزمنية الۘܣ °/° 50المدر؟ۜܣ الذي ʇعرف ɸذه التقوʈمات حيث لا تتجاوز 
سات التعليمية العمومية عڴʄ وجه خاص. ومما يب؈ن التذبذب بخصوص لا تح؅فم توقيت التحاق المتعلم؈ن بالمؤس

التحاق المتعلم؈ن؛ جاء ࢭʏ المذكرة الرسمية "تتم عملية التمرʈر ࢭʏ حصة واحدة إذا حضر ɠل التلاميذ أو تدرʈجيا 
 أكتوȋر 20إڲʄ غاية  03". كما أن المدة الزمنية الممتدة من والتلاميذ بالفصول حسب وث؈فة التحاق التلميذات 

قد لا تفي بالغرض المطلوب والتوصل إڲʄ النتائج المرغوب فٕڈا. وɠأن العملية سʋتم المرور علٕڈا مرور  2016
 شȘن؄ف من ɸذه السنة. 19التلاميذ بصفوف المدرسة لم يبدأ إلا ࢭʏ  قإضافة إڲɸ ʄذا، فإن الالتحا الكرام.

 واݍݰلول التقوʈم: المعيقات 
قات كما ɸو شأن التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ الذي يحظى بأɸمية بالغة ࢭʏ الفعل يظɺر أن التقوʈم ʇعرف معي

ال؅فبوي والتعلي׿ܣ عڴʄ حد سواء. علما أن التقوʈم الذي اɸتمت به المقررات والتوجٕڈات الرسمية لم يخرج عن 
العمل عڴʄ دائرة المعارف ومدى قدرة المتعلم عڴʄ مواكبة التعلمات ࢭʏ المستوى الأعڴʄ، لكن الأجدر ɸو محاولة 
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تقوʈم ܧݵصية المتعلم ࢭʏ جميع جوانّڈا الۘܣ تدخل ࢭʏ علاقة متɢاملة وعضوʈة ࢭʏ أفق ردم الɺوة ب؈ن الشɺادة 
  والكفاءة والمعرفة الۘܣ أصبحت ۂʏ الɺاجس الذي ʇعʋش عليه التلميذ والطالب اليوم.

ففي حقيقة الأمر، نجد وإذا ɠانت ɸذه التوجٕڈات قد أكدت عڴʄ ضرورة ملازمة التقوʈم لفعل التعلم، 
أن "واقع الممارسة الفصلية لا تؤكد ɸذه الوظيفة المثالية لفعل التقوʈم، وɸو الواقع الذي تم فيه تبۚܣ العمل 

. وȋالنȘيجة فبʋنما تقرره التوجٕڈات 13بȎيداغوجيا الكفايات بʋنما لازال التقوʈم ʇسْڈدف المعارف والأفɢار"
توجد ɸوة ܥݰيقة، مما خلق تذمرا لدى فئة ɸيئة التدرʉس Ȋشɢل عام، ح؈ن الرسمية وواقع الممارسة ال؅فبوʈة 

ڈا داخل الفصول الدراسية.   يجدون أن مجɺوداٮڈم تذɸب سدى ࢭʏ ظل اݝݨɺودات الۘܣ يبذلوٰ
يذɸب بنا ɸذا إڲʄ القول إن المدرسة المغرȋية بدأت تفقد المعۚܢ ݍݨميع الممارسات الۘܣ Ȗعرفɺا ابتداء من 

ة وصولا إڲʄ الأɲشطة المندمجة والموازʈة، ࢭʏ ظل غياب مشروع مجتمڥʏ تٔڈل منه المدرسة وȖعبأ الأɲشطة الصفي
له جميع القوى الفاعلة واݍݰية ࢭʏ اݝݨتمع المدɲي والسيا؟ۜܣ. Ȋعيدا عن الصراعات الإيديولوجية واقتصاد 

  السوق.
رɸينا بالمثلث البيداغوڊʏ للعملية  إن الاختلالات الۘܣ Ȗعرفɺا التقوʈمات اليوم ࢭʏ المدرسة المغرȋية، لʋس

ال؅فبوʈة، بل يصل إڲʄ مستوى اݍݵلل السيا؟ۜܣ  واݍݵيارات الرسمية الۘܣ لازالت تحتكم إڲʄ مجموعة من المقومات 
الدولية ࢭʏ غياب مشروع مجتمڥʏ تحضر فيه الɺوʈة المغرȋية والثقافة المغرȋية والمواطن المغرȌي، فبدل منح 

ء معۚܢ أولا عڴʄ الفعل الثقاࢭʏ والتعلي׿ܣ وال؅فبوي، حۘܢ تتمكن ɠل الɺيئات المنضوʈة الشɺادات، لابد من إضفا
تحت منظومة ال؅فبية والتɢوʈن من اس؅فجاع ɸيبْڈا ومɢانْڈا الۘܣ ۂʏ مɢانة مجتمع عرʈق له تارʈخه وحضارته و 

اݝݨتمع المغرȌي وأسسه أفقه المستقبڴʏ ࢭʏ ظل الصراع اݍݰداȜي والعل׿ܣ الذي أصبح اليوم ʇعصف بɢل مɢونات 
  القيمية.

  فصل اݍݵتام
وࢭʏ انتظار اݍݨواب عڴʄ سؤال الأسئلة: ماذا نرʈد من المدرسة؟ ɸل نرʈد الشɺادة أم الكفاءة؟ نرʈد بناء " 

الإɲسان أم خلق أجيال من الضباع بالتعب؈ف الذي وصف به الراحل "محمد جسوس" وضع اݍݨامعة المغرȋية سنة 
 14م."1987
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