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  مݏݵص

تصنف ɸذه الدراسة ࢭʏ خانة الدراسات الوصفية التحليلية، وٮڈدف إڲʄ تدقيق اݍݰاجيات التɢوɴʈية 
التدرȎʈية لدى مدر؟ۜܣ العلوم التجرȎʈية (العلوم الف؈قيائية وعلوم اݍݰياة والأرض)، مساɸمة ࢭʏ صياغة برامج 

من المدرس؈ن بجودة وفاعلية أك؄ف. لقد تɢونت التɢوʈن الأساس والتɢوʈن المستمر، الموجɺة لفائدة ɸذه الفئة 
مُدرساً ومُدرسة موزع؈ن عڴʄ مدينۘܣ طنجة وتطوان. ولتحقق ɸذه الدراسة أɸدافɺا تم  74عينة الدراسة من 

  استخدام أسلوب الاستمارة.
إن تحليل البيانات كشف عن وجود مجموعة من اݍݰاجيات المݏݰة لدى ɸذه الفئة من المدرس؈ن 

ديد المطلوب ࢭʏ تدرʉس العلوم، بما يضمن مواكبة ناجعة للتحولات الۘܣ Ȗعرفɺا مختلف اݝݨالات لتحقيق التج
  ذات الصلة؛ ومٔڈا مواصفات مدرس المستقبل وأدواره.

إن ɸذه اݍݰاجيات، حسب الدراسة، ترتبط بȘنمية العديد من الكفايات المɺنية للمدرس؈ن، حظيت مٔڈا 
يداكتيكية (نقلا وȖعاقدا وتدب؈فا وتقوʈما)، والإدماج الفعال لتكنولوجيا الإعلام خمس بالأولوʈة، وۂʏ: الكفاية الد

، وتدب؈ف اݍݰياة المدرسية بما ʇسɺم ࢭʏ ترسيخ ال؅فبية عڴʄ المسؤولية اݝݨتمعية TICE(*1والاتصال ࢭʏ التدرʉس (
)RS(*2 ) يةȁعموما، وال؅فبية البيEPE(*3 ) وال؅فبية الܶݰيةES(*4 ما بطبيعة المادة، وكذا خصوصا؛ لارتباطɺ

) ʏارات البحث ال؅فبوي التدخڴɺر مʈتطوRecherche Action وتنمية القدرات المرتبطة بإرساء وتدب؈ف وتوجيه ،(

                                                 
1*TICE: Technologies de l’Information et de la Communication en Enseignement     .   
2* RS: La Responsabilité Sociétale. 
3* EPE: Education à la Préservation de l’Environnement. 
4* ES: Education à la Santé. 
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  لدى مدر؟ۜܣ العلوم التجرȎʈية 
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المشارʉع عموما، والمشارʉع الܨݵصية للمتعلم؈ن عڴʄ وجه اݍݵصوص، ٭ڈدف Ȗسɺيل الاندماج ࢭʏ سوق الشغل 
  بمɺنه المتجددة.

  سمحت لنا باستخلاص العديد من التوصيات المرتبطة بموضوع ɸذه الدراسة. إن النتائج اݝݰصل علٕڈا
 - ديداكتيك العلوم  -الكفايات المɺنية الفعلية -اݍݰاجيات التɢوɴʈية لمدر؟ۜܣ العلوم الɢلمات المفتاح: 

TICE سʉالتدر ʏتقنيات الإعلام والاتصال ࢭ.  
 مقدمة

ɸن باʈن المدرس؈ن منذ أواخر القرن العشرʈوɢشۘܢ حظي ت ʏتمام كب؈ف من طرف الباحث؈ن واݝݵتص؈ن ࢭ
مجالات التɢوʈن؛ حيث طُورت ال؄فادʇغمات والنماذج، وȖعددت المقارȋات والطرائق، وجددت المناݠݮ وال؄فامج، 
مما راكم جواɸر علمية ثمينة تزخر ٭ڈا المكتبة العالمية، إلا أن نتائج دراسات علمية متأخرة نّڈت إڲʄ ضرورة 

؈ن ࢭʏ صياغة حاجياٮڈم التɢوɴʈية، لأٰڈم الأقدر عڴʄ تدقيق الكفايات الفعلية الكفيلة بتخفيف إشراك المدرس
  ).Karagiogi et symeo, 2007) و((Jonnaert, 2001 معاناٮڈم، وتنمية قدراٮڈم، وإثراء معارفɺم

ية، وتنامي إن سرعة التحولات الۘܣ Ȗشɺدɸا العلوم وأساليب تدرʉسɺا، وعلوم ال؅فبية وفروعɺا التدرʉس
المتطلبات الاقتصادية والاجتماعية، وآثار الثورة المعلوماتية، تفرض إعادة صياغة مɺام مدر؟ۜܣ العلوم 
ووظائفɺم، وȋالعطف مواصافاٮڈم وكفاياٮڈم، ثم ترجمة ذلك ࢭʏ برامج تɢوɴʈية متجددة، تمكٔڈم من القيام 

). ذلك أنه لم ʇعد مقبولا تصور المدرس ذلك 1987رʈز، بمسؤولياٮڈم ال؅فبوʈة والتعليمية بجودة وفاعلية أك؄ف. (با
الܨݵص المنعزل مع تلاميذه ࢭʏ قسم أشبه بالغرفة السوداء عاكفا عڴʄ برنامج درا؟ۜܣ جامد، يلقنه تلقينا 

  .(Cournu et Vergnioux, 1992) مشفوعا بتجارب. 
كز أساسا عڴʄ المقارȋة إن اختيارنا لدراسة اݍݰاجيات التدرȎʈية المݏݰة لدى مدر؟ۜܣ العلوم، يرت

السوسيوȋنائية التفاعلية، الۘܣ أسس لɺا بياڊʏ، وطورٮڈا أبحاث فيɢوȖسɢي، وساɸم ࢭʏ بلورٮڈا ب؈فنو 
(Perrenoud, 1996 et 2008) و فيل باري ،(Weil-Barais et Dumas-Carré, 1979)  ل مفصلɢشȊ وطورٮڈا،

ظر إڲʄ المدرس باعتباره قطبا فاعلا ومتفاعلا مع باࢮʏ )، وغ؈فɸا من الدراسات؛ الۘܣ تن2011أشغال (جوناي؈ف، 
أقطاب المثلث الديداكتيɢي، يتحمل مسؤولية إعداد شروط التعلم وإثارٮڈا، ومساعدة المتعلم؈ن عڴʄ بناء 
معارفɺم؛ من خلال حسن Ȗعبئْڈم لمواردɸم، وحسن تفاعلɺم مع مصادر المعرفة ومع الأقران، غ؈ف مفصول عن 

  ، والبʋئة المدرسية، واݝݰيط اݝݨتمڥʏ.السياق التعلي׿ܣ
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 ʏية لمدر؟ۜܣ العلوم ࢭɴʈوɢناول اݍݰاجيات التȘذه الدراسة سلبيات المعاݍݨة الاخ؅قالية لنɸ ʏلذلك تجاوزنا ࢭ
شمولية تحيط بجميع مجالات عملɺم؛ كما أننا اخ؅فنا، من ب؈ن المداخل الثلاثة المق؅فحة ࢭʏ الأدب ال؅فبوي لتحديد 

) و  ɴʈ2011ية، مدخل الاستقصاء الفردي، لما له من نتائج عملية مɺمة. (برɠات وانتصار، اݍݰاجيات التɢو 
), 2003et al.Jakson (  

 سؤال الدراسة   - 1
تحاول ɸذه الدراسة الإجابة عن الȘساؤل التاڲʏ: ما ۂʏ اݍݰاجيات التɢوɴʈية المݏݰة لدى مدر؟ۜܣ العلوم 

  ڴʏ؟التجرȎʈية، لاسيما ࢭʏ مستوʈات الثانوي التأɸي
  وأɸدافɺا أɸمية الدراسة - 2

تتجڴʄ أɸمية ɸذه الدراسة ࢭʏ أٰڈا تقارب الشقة ب؈ن "الكفايات الاف؅فاضية" كما صاغɺا الباحثون، 
وصاɲعوا برامج تɢوʈن المدرس؈ن من جɺة، وȋ؈ن "الكفايات الفعلية" الناȊعة من معاناة المدرس؈ن وحاجياٮڈم 

  الدراسة إڲʄ تحقيق الأɸداف التالية: ال؅فبوʈة والديداكتيكية اليومية. وٮڈدف ɸذه
- .ʏيڴɸات التعليم الثانوي التأʈية لمستوȎʈية المݏݰة لدى مدر؟ۜܣ العلوم التجرɴʈوɢتدقيق اݍݰاجيات الت 
 رصد تقوʈم مُدر؟ۜܣ العلوم ل؄فامج التɢوʈن المستمر اݍݰالية. -

  مصطݏݰات الدراسة - 3
  شɢل التاڲʏ :تتضمن ɸذه الدراسة مصطݏݰات إجرائية، يمكن Ȗعرʈفɺا عڴʄ ال

 اݍݰاجيات التكوɴʈية -
إن التعرʈف الأك؆ف استعمالا ࢭʏ الأدبيات ال؅فبوʈة لمفɺوم اݍݰاجيات التɢوɴʈية: ɸو "الفرق" اݍݰاصل ب؈ن  

"الوضعية اݍݰالية"، الۘܣ توصف بأٰڈا غ؈ف مُرضية، و"الوضعية المرجوة"، الۘܣ يمكن وصفɺا بأٰڈا مُرضية ومثالية. 
(Brien,1991 ; Lapointe, 1992)وفمان كذلكɠ اɺبأٰڈا "الفجوة" اݍݰاصلة ب؈ن "النتاجات اݍݰالية"  . وقد عرف

  .(Kaufman, 1987) و"النتاجات المرجو تحقيقɺا
وʈم؈ق ب؈ن نوع؈ن من اݍݰاجيات التɢوɴʈية: حاجيات مستعرضة ٮڈم جميع المدرس؈ن Ȋغض النظر عن 

  دة التخصص. تخصصɺم، وحاجيات نوعية ذات طاȊع ديداكتيɢي تتعلق بما
  تكوʈن المدرس؈ن -
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ۂʏ مجموع الأɲشطة والإجراءات الۘܣ تروم إكساب أو تحس؈ن الكفايات المɺنية للمدرس؈ن. ونم؈ق ب؈ن 
نوع؈ن من التɢوʈن: التɢوʈن الأساس: يخضع له المدرسون قبل التحاقɺم باݍݵدمة، والتɢوʈن المستمر: وʉسْڈدف 

  .(Ferland, 1987; Stritter et al., 1991) المدرس؈ن الممارس؈ن.
  حدود الدراسة - 4

:ʏذه الدراسة فيما يڴɸ حدود ʄتتجڴ  
حدود موضوعية وإجرائية: اقتصرت الدراسة عڴʄ تحديد اݍݰاجيات التدرȎʈية لدى مدر؟ۜܣ العلوم   - 1

  .التجرȎʈية لمستوى الثانوي التأɸيڴʏ، كما تحددت بالأداة المستخدمة والمصطݏݰات الإجرائية الواردة
  .2014/2015: أجرʈت ɸذه الدراسة خلال الفصل الثاɲي من الموسم الدرا؟ۜܣ حدود زمانية  - 2
حدود مɢانية: اقتصرت ɸذه الدراسة عڴʄ مدر؟ۜܣ العلوم بثانوʈات تɴت׿ܣ إڲʄ مدينۘܣ طنجة وتطوان   - 3

  بالمغرب.
  منݤݨية الدراسة وإجراءاٮڈا  - 5

  منݤݮ الدراسة -
ʄإڲ ʄسڥȖ ذا البحث ضمن البحوث الوصفية، الۘܣɸ ره، وتحديد  يندرجɸشاف الواقع، ووصف ظواȘاك

  خصائصه. وقد تم اختيار ɸذا المنݤݮ لموافقته طبيعة الدراسة ونوعيْڈا. 
  مجتمع الدراسة وعينْڈا -

نظرا لارتباط اݍݰاجيات التɢوɴʈية للمدرس؈ن، لاسيما النوعية مٔڈا، بطبيعة المادة المُدرسة، حصرنا 
ياء، وعلوم اݍݰياة والأرض، اعتبارا لتقارب المادت؈ن. وتتɢون عينة ɸذه مجتمع الدراسة ࢭʏ مدر؟ۜܣ الف؈قياء والكيم

الدراسة من المدرس؈ن الذين أعادوا الاستمارات معبئة بطرʈقة مكتملة، وصاݍݰة للتحليل الإحصاǿي؛ حيث بلغ 
جموع لذا يمكن Ȗعميم التوصيات عڴʄ م، مؤسسة Ȗعليمية 12) استمارة. وتتوزع عينة الدراسة عڴʄ 74عددɸا (

  مجتمع الدراسة.
 :ʏل التاڲɢالش ʄور، و % 62يتوزع أفراد العينة عڴɠمٔڈم يدرسون العلوم الف؈قيائية،  %58إناث. و % 38ذ

من أفراد العينة لɺم أقدمية  % 46الأمر الذي يجعلنا أمام عينة متوازنة. وȋالɴسبة للأقدمية ࢭʏ ممارسة المɺنة: 
إن ، مما يضعنا أمام فئة % 80سنة ɲسبة  12راد الذين تجاوزت أقدميْڈم سنة)، وʈمثل الأف 37- 25ت؅فاوح ب؈ن (

  . تجرȋة مɺمة، فلɺذه اݍݰاجيات دلالةلɺا ڈا للتɢوʈن وۂʏ حاجياٮع؄فت عن 
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ݰت نتائج الاستقصاء أن  فقط من أفراد العينة ɸم من خرʈڋʏ مراكز ومدارس التɢوʈن،  % 87,83وأوܷ
وʈن سابق، وȖعت؄ف ɸذه الفئة الأخ؈فة أك؆ف الفئات حاجة للتɢوʈن؛ لاسيما أدمجوا مباشرة دون تɢ % 12,16بʋنما 

  البيداغوڊʏ والديداكتيɢي. 
  أداة الدراسة -

ڈا  اعتمدنا ࢭʏ الدراسة الاستمارة أداة للقياس، اعتبارا لما تتم؈ق به من إيجابيات إجرائية وتواصلية، ولɢوٰ
. ولقد تم إعداد ɸذه الأداة وتطوʈرɸا اسȘنادا إڲʄ دراسات الأداة الأك؆ف ملائمة لطبيعة ɸذه الدراسة وموضوعɺا

. وتم التأكد من صدقɺا Ȋعرضɺا عڴʄ تحكيم ذوي الاختصاص، Jakson et al., 2003)و  Lapointe (1992سابقة 
ومن ثباٮڈا باعتماد أسلوب إعادة تطبيق المقياس عڴʄ مدرس؈ن من خارج العينة مرت؈ن مع فاصل زمۚܣ، فتب؈ن 

  اق واܷݳ ࢭʏ نتائج تحليل البيانات.وجود اȖس
بتعديل؛  (Lapointe, 1992 )وللرفع من مصداقية الاستمارة اعتمدنا المنݤݨية النوعية الۘܣ Ȋسطɺا 

  حيث تم تقسيم الاستمارة إڲʄ أرȌعة أجزاء: 
 رسالة افتتاحية تفسر أɸداف الدراسة وموجɺاٮڈا. - 1
، سنوات الأقدمية، مادة التدرʉس، فقرة تتعلق بمعلومات ܧݵصية للمستجوب (اݍݨɴس، السن - 2

 الاستفادة من التɢوʈن الأساس).
 فقرة خصصت لتقوʈم مدى استفادة المستجوȋ؈ن من دورات التɢوʈن المستمر.  - 3
لائحة تضم الأسئلة المتعلقة باݝݨالات الكفائية الاف؅فاضية الأرȌعة: التدرʉس، وإدماج تقنيات   - 4

مجال الانفتاح عڴʄ اݍݰياة المدرسية، بما فٕڈا تدب؈ف المشارʉع )، و TICEالإعلام والاتصال ࢭʏ التدرʉس (
.ʏا، ومجال البحث ال؅فبوي التدخڴɺوتوجٕڈ 

 ʏل مباشر، لما ࢭɢشȊ أفراد العينة ʄع الاستمارة عڴʉصورٮڈا الٔڈائية، قمنا بتوز ʏ؈ق الاستمارة ࢭɺعد تجȌو
  ذلك من إيجابيات مɺمة.

  نتائج ومناقشة  - 6
  مرتقييم التكوʈن المست  -أ

 ʄذه الفئة عڴɸ ن المستمر لفائدةʈوɢتدب؈ف الت ʏلقد كشفت نتائج الاستقصاء عن وجود خلل واܷݳ ࢭ
  مختلف المستوʈات:
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من أفراد العينة إلا من ثلاث دورات عڴʄ الأك؆ف خلال العشرʈة  % 85,15لم ʇستفد مستوى الوت؈فة:  -
مٔڈم الاستفادة من أي دورة تɢوɴʈية، وۂʏ  % 28,38الأخ؈فة، بمعدل دورة ࢭɠ ʏل ثلاث سنوات، ࢭʏ ح؈ن لم ʇسبق ل 

وت؈فة دون المطلوب؛ لاسيما إذا استحضرنا أن مدة الدورة التɢوɴʈية لا تتجاوز ࢭʏ أغلب اݍݰالات بضع ساعات 
  متواصلة.
 51,35) المرتبة الأوڲʄ ب TICEاحتل إدماج تقنيات الإعلام والاتصال ࢭʏ التدرʉس (مستوى المضام؈ن:  -

، بʋنما احتلت اݍݰياة المدرسية مرتبة متأخرة بɴسبة % 32,43ا باݝݨال ال؅فبوي والديداكتيɢي ب ، متبوع%
؛ باعتباره أحد المشارʉع  GENIE. وʈفسر ɸذه النتائج انخراط الوزارة خلال ɸذه الف؅فة ࢭʏ ت؇قيل برنامج  4,05%

ات الۘܣ صاحبت ت؇قيل المقارȋة بالكفايات "، وكذا اعتبارا للتɢوʈن2013المɺيɢلة للورش الوطۚܣ "المغرب الرق׿ܣ 
  وȋيداغوجيا الإدماج.

من الفئة الۘܣ استفادت من التɢوʈن المستمر، التɢوʈنات بأٰڈا  % 54,05قومت مستوى اݍݨودة:  -
من اعت؄فɸا  % 19,27مضيعة للوقت؛ فقط  %10,81دون المستوى، بʋنما تراɸا  % 14,86مقبولة، واعت؄فٮڈا 

إڲʄ عدم توحيد وتدقيق معاي؈ف تقييم  –رȋما  -ا. وʈمكن أن نرجع ɸذا التوزʉع ࢭʏ الإجابةجيدة إڲʄ جيدة جد
  "اݍݨودة" عند العينة، ومع ذلك تبقى ضرورة تنوʉع العرض التɢوʈۚܣ وتحس؈ن جودته أمرا مطلوȋا.

الشɢل  : طلبنا من المدرس؈ن ترتʋب أولوʈاٮڈم التɢوɴʈية، فجاءت عڴʄاݝݨالات اݍݰاجية حسب الأولوʈة -
:ʏالتاڲ  

اݍݰياة  -3إدماج تقنيات الإعلام والاتصال ࡩʏ التدرʉس.  -2ديداكتيك المواد والبيداغوجيات.  - 1
ال؅فبية البيȁية  - 6التوجيه الدرا؟ۜܣ والم۶ܣ للمتعلم؈ن.  -5المصاحبة النفسية.  -4المدرسية وتدب؈ف المشارʉع. 

 تقنيات البحث ال؅فبوي التدخڴʏ . -7والܶݰية. 
ا ال؅فتʋب له دلالات معت؄فة، لأنه يكشف عن اݍݰاجيات التɢوɴʈية الفعلية لɺذه الفئة؛ والۘܣ تتأثر إن ɸذ

 Ȋ(Devecchi et Rousse, 2010عدة عوامل، مٔڈا: تمثل المدرس؈ن طبيعة العلوم وأساليب تدرʉسɺا (
للوظائف والمɺام المنوطة  )، وتمثلɺم2008) و(عبد الكرʈم اݍݱݨامي، Brikhousse, 1990) و(Larochelle, 1992و(

، ثم لميɢان؈قمات (Lantheaume et Hello, 2008))، وݍݱݨم الصعوȋات الۘܣ Ȗعوق عملɺم Perrenoud, 1994٭ڈم (
  التقوʈم وال؅فقية والتحف؈ق المعتمدة ࢭʏ المنظومة التعليمية.

 مجالات اݍݰاجيات الكفائية  -ب
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اسة، قسمنا اݝݨالات إڲʄ أرȌعة: التدرʉس؛ بما ɸو حرصا عڴʄ الانضباط للشمولية الۘܣ تتم؈ق ٭ڈا ɸذه الدر 
)، واݍݰياة المدرسية TICEتخطيط وتدب؈ف وتقوʈم للتعلمات، وإدماج تقنيات الإعلام والتواصل ࢭʏ التدرʉس (

  وتواȊعɺا، ثم البحث ال؅فبوي التدخڴʏ/ الإجراǿي.
  مجال التدرʉس -

ɢن الديداكتيʈوɢرأس أبانت نتائج تحليل البيانات أن مجال الت ʄع عڴȊما، ي؅فʈي؛ تخطيطا وتدب؈فا وتقو
قائمة اݍݰاجيات التɢوɴʈية لدى مدر؟ۜܣ العلوم، نظرا للصعوȋات الۘܣ ʇعانون مٔڈا ࢭʏ أداء وظيفْڈم الرئʋسية 
 ʏس، نظمت الوزارة الوصية ࢭʉالتدر ʏة بالكفايات ࢭȋداخل الأقسام. فبعد الإعلان الرس׿ܣ عن اعتماد المقار

ɢوɴʈية لفائدة المدرس؈ن، ɸمت باݍݵصوص تقديم ɸذه المقارȋة وȌعض تطبيقاٮڈا، غ؈ف أن المغرب عدة دورات ت
ɸذه الدورات لم تكن ɠافية لإكسا٭ڈم الكفايات الملائمة ليɢونوا قادرʈن عڴʄ اسȘيعا٭ڈا جيدا، ثم ت؇قيل مقتضياٮڈا 

ʉس بالكفايات؛ حيث لازال للتدرʉس الديداكتيكية. وʈؤʈد ɸذه اݍݵلاصة تردد أفراد العينة ࢭʏ اعتماد مقارȋة التدر 
، وحيث اݍݰضور الملفت لأسلوب الإلقاء ࢭʏ تدرʉسɺم. انظر 1بالأɸداف وȋالمضمون حضورا ملموسا، انظر المبيان 

من العينة أٰڈم يخططون دروسɺم،  %97,30، ثم تباطؤɸم ࢭʏ تجديد اݍݨذاذات واݍݵطاطات؛ إذ أعلن 2المبيان 
  مٔڈم للتخطيط أɸمية  ࢭʏ تحقيق جودة التعلمات.  % 28,38ه، بʋنما لا يرى لكن نصف ɸؤلاء لا يجدد جذاذات

  : المقارȋات البيداغوجية الۘܣ Ȗعتمدɸا العينة1المبيان 

  
أما بخصوص أɸم اݝݰاور الۘܣ يɴبڧʏ منحɺا الأولوʈة ࢭʏ برامج التɢوʈن الديداكتيɢي المق؅فحة من طرف  

تحليل الكفايات المسْڈدفة، وإعداد اݍݵطاطات الإدماجية لمɢوناٮڈا  العينة، وجدنا العناوʈن التالية: منݤݨية
المعرفية والمɺاراتية، وصياغة الوضعيات المشɢلة اݝݵتلفة، وتقنيات توقع ورصد تمثلات المتعلم؈ن، 
واس؅فاتيجيات اسȘثمارɸا الأمثل ࢭʏ بناء التعلمات اݍݨديدة ࢭʏ اɲܦݨام تام مع المنݤݮ العل׿ܣ الاستقراǿي، ثم 

المعرفة العلمية  -مدرس–أساليب تدب؈ف التفاعلات الديداكتيكية ب؈ن أطراف المثلث الديداكتيɢي (متعلم 
 ʄا، ومداخل الانقتاح عڴɸداخل مجموعة القسم وتدب؈ف ʏبة)، وأساليب صناعة الصراعات السوسيومعرࢭʈالتجر

يات Ȗܨݵيص ومعاݍݨة صعوȋات محيط المتعلم وȋيȁته، وسبل استدماج البعد القي׿ܣ ࢭʏ درس العلوم، وتقن
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التعلم عند المتعلم؈ن وفق البيداغوجيا الفارقية. وȋالɴسبة للتقوʈم، فقد أجمعت إجابات العينة عڴʄ تأكيدɸم 
من أفراد العينة لم يخضعوا  %79,73عڴʄ اݍݰاجة الماسة إڲʄ دورات تɢوɴʈية ديداكتيكية وتقنية، لاسيما وأن 

  لدورة تدرȎʈية ࢭʏ برنامج "مسار".
  : الطرائق الديداكتيكية الۘܣ Ȗعتمدɸا العينة2المبيان 

  
ومما يزʈد اݍݰاجة مشروعية وإݍݰاحا غياب الشروط الملائمة لضمان الس؈ف العادي للعملية التعليمية 
التعلمية نȘيجة للاكتظاظ، وسرعة الإيقاع المدر؟ۜܣ، وطول المقررات، وتقادم المناݠݮ وال؄فامج، وك؆فة وتنوع 

لاميذ، وقلة التجɺ؈قات اݝݵ؄فية، صعوȋات التعلم الۘܣ Ȗعيق التحصيل الدرا؟ۜܣ ࢭʏ المواد العلمية عند الت
)، TICوازدواجية لغة تدرʉس المواد العلمية، يضاف إلٕڈا تحديات الثورة الɺائلة ࢭʏ تقنيات الإعلام والاتصال (

والتطورات العميقة ࢭʏ مقارȋات التدرʉس الɴشيط، وۂʏ تحديات تفرض بذل جɺد أك؄ف لملاءمْڈا مع خصوصية 
  افة العلمية الرصʋنة.المنݤݮ التجرʈۗܣ المؤسس للثق

 )TICEمجال إدماج تقنيات الإعلام والاتصال ࡩʏ التدرʉس ( -
Ȗعاɲي أغلب المؤسسات التعليمية من ɸشاشة البɴية التحتية، وقلة التجɺ؈قات اݝݵ؄فية، وضعف أو 

رب اݝݰاɠاة اɲعدام الرȋط بالشبكة العنكبوتية، وܧݳ الموارد الديداكتيكية الرقمية اݍݨاɸزة والملائمة لإجراء تجا
)Simulation عاتق ʄذه الشروط تضع عڴɸ لɠ ،عت؄ف محور الدرس العلوميȖ ضا للتجارب اݝݵ؄فية، الۘܣʈعوȖ (

مدرس العلوم مسؤولية إنتاج موارد رقمية Ȋشɢل ذاȖي، سواء Ȗعلق الأمر بالتجارب المصورة، أو برامج اݝݰاɠاة، 
مل Ȋشɢل متواصل مع الشبكة العنكبوتية، سواء لمتاȊعة أو الوثائق السمعية البصرʈة، وكذا مسؤولية التعا

مستجدات البحث العل׿ܣ، أو لتوسيع الفضاءات الزمنية والمɢانية للتواصل مع المتعلم؈ن من جɺة، ومع المدرس؈ن 
 لتبادل التجارب والوثائق من جɺة ثانية، ع؄ف إɲشاء صفحات ومواقع عڴʄ النت.
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ࢭʏ إدماج تقنيات الإعلام والاتصال ࢭʏ التدرʉس من اݍݰاجيات  إن ɠل ɸذه التحديات تجعل من التɢوʈن
) لم ʇسبق لɺا الاستفادة % 54التɢوɴʈية المݏݰة لدى ɸذه الفئة؛ وʈؤʈد ɸذه اݍݵلاصة ɠون أك؆ف من نصف العينة (

  .3رغبْڈم الأكيدة ࢭʏ الاستفادة منه.  انظر المبيان  % 74,32من تɢوʈن ࢭɸ ʏذا اݝݨال، وإعلان 
  )TICE: حاجة أفراد العينة إڲʄ التكوʈن ࡩʏ (3المبيان 

 
  مجال اݍݰياة المدرسية والانخراط ࡩʏ المشارʉع وتوجٕڈɺا -

 ʄتحقيق انفتاح الأقسام عڴ ʏمة ࢭɺتمام م؅قايد، بالنظر لما يحققه من نتائج مɸذا اݝݨال باɸ يحظى
، وتنمية كفاياٮڈم ࢭʏ شموليْڈا، البʋئة المدرسية، واݝݰيط اݝݨتمڥʏ، والمساɸمة ࢭʏ بناء ܧݵصية المتعلم؈ن

، وغرسɺا ࢭʏ عقول التلاميذ ووجداٰڈم؛ لاسيما ال؅فبية البيȁية *)RSوترȋيْڈم عڴʄ مبادئ المسؤولية اݝݨتمعية (
)EPE(*) وال؅فبية الܶݰية ،ES(* يةȎʈناسب والمواد العلمية التجرȘالۘܣ ت ،ʏار العل׿ܣ والتكنولوڊɢوروح الابت ،

  .ɸ4ذا الاتجاه طبيعة النوادي الۘܣ تميل ɸذه الفئة من المدرس؈ن إڲʄ تأط؈فɸا، انظر المبيان  بحكم طبيعْڈا. وʈؤكد
  : طبيعة الأندية المؤطرة من طرف مدر؟ۜܣ العلوم4المبيان 
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ومن نافلة القول التأكيد عڴʄ أن المدرس يضطلع بدور ɸام ࢭʏ تɴشيط اݍݰياة المدرسية وتوجٕڈɺا، الأمر 

ة إڲʄ تحف؈ق المدرس؈ن وȖعبئْڈم، تمكئڈم من تɢوʈن وتدرʈب مناسب؈ن ومܨݨع؈ن عڴʄ الذي يحتم، بالإضاف
الانخراط الفعال ࢭɸ ʏذا اݝݨال اݍݰيوي؛ بما فيه تأط؈ف النوادي ال؅فبوʈة وتدب؈ف المشارʉع، والتوجيه الدرا؟ۜܣ 

من العينة  %51إذ أعلن  والم۶ܣ، والمصاحبة النفسية للتلاميذ وغ؈فɸا. وʉعضد ɸذه اݍݵلاصة نتائج ɸذا البحث؛
من العينة رغبْڈم الأكيدة ࢭʏ الاستفادة من  %72افتقارɸم إڲʄ أي تجرȋة سابقة ࢭʏ تأط؈ف النوادي ال؅فبوʈة، وأعلن 

الباقية عزوفɺا عن ɸذا اݝݨال إڲʄ عدة أسباب، وردت عڴʄ الشɢل التاڲʏ: غياب  %28التɢوʈن، ࢭʏ ح؈ن أرجعت 
)، وغياب الشروط %28)، وأسباب تتعلق بضغط الإيقاع المدر؟ۜܣ ب (39%(اݝݰفزات المادية والمعنوʈة ب 

فقط عدم اقتناعɺم بأɸمية  % 2)، بʋنما أعلن %31الموضوعية ɠالافتقار إڲʄ الفضاءات والتجɺ؈قات المناسبة ب (
  اݝݨال أصلا.

- ʏمجال البحث ال؅فبوي التدخڴ  
ڴʏ أكد ما سبق إقراره بدء؛ من ɠونه يقبع ࢭʏ إن تحليل البيانات المتعلقة بمجال البحث ال؅فبوي التدخ

من أفراد العينة لم  % 90,54آخر سلم اɸتمامات المدرس؈ن، وࢭʏ ذيل لائحة حاجياٮڈم التɢوɴʈية؛ فرغم ɠون 
مٔڈم لم ʇسبق لɺم المساɸمة ࢭʏ إعداد أي بحث ترȋوي  % ʇ77سبق لɺم الانضمام إڲʄ أي فرʈق بحث ترȋوي، و

ئيا منذ تخرجɺم من مراكز التɢوʈن، وۂɲ ʏسبة كب؈فة. إلا أننا ܥݨلنا وجود نفور المدرس؈ن سواء ɠان نظرʈا أو إجرا
) عن عدم إحساسɺم بأي ميول %58( من ɸذا اݝݨال ال؅فبوي التبصري المɺم، إذ أفܶݳ أك؆ف من نصف العينة

عناية والاɸتمام Ȗܨݨيعا الورش ما ʇستحق من ال أن يɴتّڈوا لɺا وʈولوا ɸذاالمسؤول؈ن عڴʄ اتجاɸه. وۂʏ مؤشرات 
وتأط؈فا ودراسة، بالنظر إڲʄ أɸميته سواء ࢭʏ تنمية الكفاية التبصرʈة النقدية عند المدرس، أو ࢭʏ تطوʈر الممارسات 
الصفية والٔڈوض ٭ڈا، أو المساɸمة ࢭʏ الرصد الميداɲي للظواɸر ال؅فبوʈة والإشɢالات الديداكتيكية، واق؅فاح حلول 

  جاحات المɺنية والتعرʈف ٭ڈا.عملية لɺا، وتوثيق الن
  تحليل تركيۗܣ -ج

ɸدفت ɸذه الدراسة المساɸمة ࢭʏ رصد اݍݰاجيات التɢوɴʈية "الفعلية" لدى مدر؟ۜܣ العلوم التجرȎʈية 
لمستوʈات الثانوي التأɸيڴʏ، اعتبارا لأɸمية الانطلاق مٔڈا لصياغة برامج التɢوʈن الأساس والمستمر، من أجل 

لɺذه الفئة. وقد أبانت نتائج الدراسة أن التɢوʈن الديداكتʋتɢي يحتل الصدارة، بالنظر إڲʄ  تنمية الكفايات المɺنية
 ʏسارع المستجدات ࢭȖ يجةȘمٕڈا، نʈا وتقوɸتخطيط التعلمات وتدب؈ف ʏا مدرسو العلوم ࢭɺɺات الۘܣ يواجȋالصعو

غياب الشروط الرئʋسية لقيام  )، وكذا ࢭʏ ظلTICمجال ديداكتيك العلوم، وࢭʏ مجال تقنيات الإعلام والاتصال (
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عملية Ȗعليمية Ȗعلمية ناݦݰة، وعڴʄ رأسɺا الاكتظاظ، وقلة التجɺ؈قات اݝݵ؄فية، وك؆فة وتنوع الصعوȋات التعلمية 
الم؅فاكمة عند التلاميذ، وازدواجية لغة التدرʉس ࢭʏ ظل اعتماد البɢالورʈا الدولية، وغ؈فɸا. ومما يفسر ɸذه 

بأس به من ɸذه الفئة، التحق بالعمل ع؄ف الإدماج المباشر، دون أي تɢوʈن سابق، أو الصدارة أيضا ɠون عدد لا 
غ؈ف الإطار عن طرʈق مباراة ال؅فقية بالشɺادة (من الابتداǿي و الإعدادي إڲʄ الثانوي التأɸيڴʏ)، وȋالتاڲʏ افتقارɸم 

  ته لأقدميته المɺنية.إڲʄ تɢوʈن ديداكتيɢي خاص بالعلوم التجرȎʈية، أو ݍݰاجة Ȋعضɺم لتجديد كفايا
) احتل المرتبة الثانية ࢭʏ لائحة TICEكما أظɺرت النتائج أن إدماج تقنيات الإعلام والاتصال ࢭʏ التدرʉس (

اݍݰاجيات، لاسيما مجال إنتاج الموارد الرقمية، وعڴʄ رأسɺا برامج النمذجة واݝݰاɠاة، الۘܣ تفرض نفسɺا بديلا 
قلة التجɺ؈قات، وܧݳ الموارد الرقمية اݍݨاɸزة، كما يطرح إدماجɺا ࢭʏ العملية للتجرȋة اݝݵ؄فية اݍݰقيقية، ࢭʏ ظل 

التعليمية العديد من التحديات الديداكتيكية. وȖعت؄ف العينة إحداث الصفحات والمواقع الإلك؅فونية من ب؈ن 
  المطالب التɢوɴʈية المݏݰة أيضا. 

ʉة، وتدب؈ف المشارʈع، والتوجيه الدرا؟ۜܣ والم۶ܣ للمتعلم؈ن، ولقد احتل مجال تأط؈ف النوادي ال؅فبو
ومصاحبْڈم النفسية المرتبة الثالثة ࢭʏ سلم الأولوʈات، وɸو مجال لا تخفى أɸميته ࢭʏ ظل التوجه نحو ترسيخ 
مفɺوم مشارʉع المؤسسة؛ غ؈ف أن غياب اݝݰفزات المادية والمعنوʈة تخلق موقفا سلبيا لدى المدرس؈ن تجاه ɸذه 

من العينة ترغب ࢭʏ الاستفادة من تɢوʈن ࢭɸ ʏذا اݝݨال، نظرا لما يȘيحه من  %72نجد أن الواجɺة، ورغم ذلك 
  فرص ترȋوʈة وȖعليمية وتɢوɴʈية مɺمة.

أما بالɴسبة للبحث ال؅فبوي التدخڴʏ، فقد أبرزت النتائج أنه يتذيل لائحة اݍݰاجيات التɢوɴʈية، رغم 
لتɢوʈۚܣ الذاȖي للمدرس، أو عڴʄ مستوى المنظومة ال؅فبوʈة، الأɸمية القصوى الۘܣ يتمتع ٭ڈا، إن عڴʄ المستوى ا

الۘܣ أمست ࢭʏ حاجة ماسة إڲʄ المدرس الناقد والمتبصر والباحث، وۂʏ من الوظائف والمɺام المنوطة بمدرس اليوم 
الباقية  % 42والغد. وɲܦݨل ࢭɸ ʏذا الصدد أنه رغم نفور أك؆ف من نصف أفراد العينة من ɸذا اݝݨال، إلا أن 

طالبت به، وɲعتقد أن مجɺود مضاعفا مطلوب من اݍݨɺات الوصية لتحف؈ق المدرس؈ن وتدرʈّڈم للانخراط الفاعل 
   فيه.
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  خلاصات واق؅فاحات
  إن المقدمات السابقة تقودنا إڲʄ اݍݵلاصات والاق؅فاحات التالية:

 ضرورة إصلاح نظام التɢوʈن الأساس والمستمر للمدرس؈ن ورȋطه بحاجياٮڈم الفعلية. - 1
ضرورة تجديد آليات التɢوʈن المستمر وتنوʉعɺا ࢭʏ اتجاه Ȗܨݨيع التɢوʈن الذاȖي، والتɢوʈن بالبحث،  - 2

 والتɢوʈن عن Ȋعد.
أɸمية تكثيف دورات التɢوʈن المستمر لفائدة مدر؟ۜܣ العلوم لتدارك اݍݵلل الم؅فاكم، مع الرفع من  - 3

 جودٮڈا وتحس؈ن مردودɸا.
ق المقارȋة بالكفايات المɺنية، مع استحضار التطور اݍݰاصل ࢭʏ ضرورة تجديد مناݠݮ تɢوʈن المدرس؈ن وف - 4

 المɺام والوظائف المنوطة ٭ڈم.
ʇعرف اݝݨال البيداغوڊʏ وديداكتيك العلوم تجديدا مطردا، لذا وجب مواكبته باستمرار، لاسيما وɸو  - 5

 عڴʄ رأس قائمة اݍݰاجيات التɢوɴʈية لدى مدر؟ۜܣ العلوم.  
إڲʄ دورات تدرȎʈية ࢭʏ إدماج تقنيات الإعلام والاتصال ࢭʏ العملية  مدرسو العلوم ࢭʏ حاجة ماسة - 6

التعليمية التعلمية؛ ومٔڈا إنتاج الموارد الرقمية الديداكتيكية وتطوʈرɸا، وحسن اسȘثمارɸا، وحسن 
 استغلال الشبكة العنكبوتية ࢭʏ التدرʉس.

لعلوم تجاه اݍݰياة عڴʄ اݍݨɺات الوصية أن تبذل مجɺودا مضاعفا، لتܶݰيح اتجاɸات مدر؟ۜܣ ا - 7
 ʏم العل׿ܣ؛ لما ࢭɺة تخصصɺع المؤسسة من جʉمشار ʏالانخراط ࢭ ʄم عڴɺܨݨيعȖا، وɺعȊالمدرسية وتوا
ذلك من أثر إيجاȌي عڴʄ الرفع من جودة التعليم، بالموازاة مع اسȘنفاد ɠل الآليات التدرȎʈية ࢭʏ تقنيات 

، والܶݰية  *)EPEما المتعلقة بال؅فبية البيȁية (تدب؈ف اݍݰياة المدرسية، وإرساء المشارʉع وتوجٕڈɺا، لاسي
)ES(*.ʏار العل׿ܣ والتكنولوڊɢوالابت ، 

رغم أɸمية البحث ال؅فبوي التدخڴʏ ࢭʏ تطوʈر القدرة الاق؅فاحية للمدرس؈ن، وتنمية كفايْڈم التبصرʈة  - 8
ة، وɸذا الأمر تجاه ممارساٮڈم؛ فɺو لا ʇسْڈوي أغلّڈم؛ لذا نجده يقبع ࢭʏ آخر سلم حاجياٮڈم التɢوɴʈي

ʇستدڤʏ تنظيم دورات تحسʋسية بأɸمية ɸذا اݝݨال، والتحف؈ق عڴʄ الانخراط فيه، بالموازاة مع 
 التوسل بɢل الآليات التɢوɴʈية ࢭʏ مجال مناݠݮ البحث التدخڴʏ وتقنياته.
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