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  مقدمـــــــة: -

إن بناء أي مٔڈاج لا بد وأن ينطلق ࢭʏ تأسʋسه وȋنائه من مجموعة من الموجɺات الۘܣ Ȗشɢل خارطة طرʈق 
مٔڈا يجعل من المتعلم محورا  الأول لɺذه العملية. وࢭɸ ʏذا اݝݨال يلاحظ المɺتمون وجود ثلاثة اتجاɸات رئʋسية: 

فيجعل من اݝݨتمع  الثالثالمركزʈة ࢭʏ البناء والتخطيط للمٔڈاج. أما المعرفة بتلك المɢانة  لثاɲيبʋنما يخص ا ،له
وɸذه الاتجاɸات الثلاثة م؅فابطة Ȋشɢل يجعل من  1وحاجياته قطب الرڌʄ ومحور الاɸتمام ࢭʏ بناء المٔڈاج.

المستحيل فصل Ȋعضɺا عڴȊ ʄعض. بل لا بد من التفاعل والتɢامل بئڈا من أجل اݍݰصول عڴʄ مٔڈاج يح؅فم 
  2وصيات المتعلم، ومنطق المعرفة المدرسة، وʉستجيب ݍݰاجيات اݝݨتمع.خص

وʉسȘند ɠل اتجاه من الاتجاɸات المذɠورة إڲʄ أساس واحد أو أك؆ف من أسس بناء المٔڈاج. فالاتجاه الذي 
 ʄند عڴȘسʇ المتعلم ʄل ما أسفرت عنه الدراسات والبحوث المتعلقة  الأساس النفؠۜܣيركز عڴɢالمتعلق ب

علم الاجتماع أما الاتجاه الذي يوڲʏ للمجتمع اݍݰظ الأوفر فيتأسس عڴʄ مقولات  3لوجية عملية التعلم.Ȋسيɢو 
وما تȘيحه من إمɢانيات تفس؈فية  نظرʈة المعرفة. بʋنما يقوم الاتجاه الثالث عڴʄ معطيات والفلسفة ال؅فبوʈة

منذ وقت مبكر لأɸمية نظرʈة المعرفة ࢭʏ للمعرفة وأنواعɺا وطرق اكȘسا٭ڈا... ولقد تɴبه المɺتمون بالمناݠݮ 
فالمنݤݮ مضمونا وطرʈقة، لا يقتصر عڴʄ مجرد نقل المعرفة، وإنما يتجاوز « التخطيط للمٔڈاج ومضامينه اݝݵتلفة

ذلك إڲʄ اكȘشاف المعرفة والسيطرة علٕڈا وصياغْڈا ࢭʏ أساليب ومضام؈ن جديدة Ȗساعد عڴʄ التفك؈ف بحكمة، 
  4»ية باستمرار.والعمل بإتقان، والتنم

                                                 
 .7، بدون طبعة، ص 1981، عالم الكتب، المناݠݮ ب؈ن النظرʈة والتطبيقأحمد حس؈ن اللقاɲي،  -1
 88م، ص 2013ه/ 1434، 1، ابȘسام صاحب الزوʈۚܣ، ضياء العرنو؟ۜܣ، حيدر حاتم، دار صفاء، ط المناݠݮ وتحليل الكتب -2
 113، ص  المناݠݮ ب؈ن النظرʈة والتطبيق -3
4- ʈأرض المدرسةنظر ʄة اللبنانية، ط ة المعرفة: من سماء الفلسفة إڲʈ18م، ص 1999ه/ 1420، 1، عادل السكري، الدار المصر 

 الأنصاري ذ: محمد 

تربويةمفاهيم 
ال؅فبية  ،ݠݮانالمنظرʈة المعرفة وȋناء 

   نموذجا الإسلامية ࡩʏ المدرسة المغرȋية
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ومن ɸذا المنطلق ونظرا للأɸمية الك؄فى الۘܣ تكȘسٕڈا القضايا المعرفية ࢭʏ عملية بناء المٔڈاج وترتʋب 
محتوʈاته. فإن الورقة التالية ستقدم نظرة مختصرة عڴʄ أɸم القضايا النظرʈة الۘܣ شɢلت محل نظر واختلاف 

طة Ȋشɢل كب؈ف بمباحث واتجاɸات فلسفية قديمة وحديثة ب؈ن المɺتم؈ن بنظرʈة المعرفة. وۂʏ قضايا عامة مرتب
ɠان عڴʄ كتب الفلسفة العامة سواء الۘܣ  ولذا سيلاحظ القارئ الكرʈم أن المعتمد ࢭɸ ʏذا اݍݨزء من الورقة

 Ȗعرضت لتأرʈخ الفلسفة Ȋشɢل عام أو تلك الۘܣ عاݍݨت موضوع نظرʈة المعرفة Ȋشɢل خاص. أما اݍݨزء الثاɲي مٔڈا
راج أɸم الاعتبارات المعرفية والقضايا الإȊستمولوجية الۘܣ حكمت بناء المٔڈاج الدرا؟ۜܣ ࢭʏ فخصص لاستخ

المدرسة المغرȋية سواء تلك العامة مٔڈا والۘܣ تتقاطع فٕڈا مناݠݮ ɠل المواد الدراسية أو تلك اݍݵاصة بمادة ال؅فبية 
صيل. وʉعد ɸذا اݍݨزء الثاɲي بمثابة تطبيق لݏݨزء الإسلامية بالتعليم العام، أو المواد الإسلامية بقطب التعليم الأ 

 ʄة والتطبيقية للموضوع فقد قسمته إڲʈت؈ن النظرʋنجزئ؈النظري الأول. ونظرا لݏݵاص :ʏوفق التصميم التاڲ  
 ة المعرفةʈنظر ʏسية ࡩʋة الرئʈاݝݰور الأول: القضايا النظر  
  المسألة الأوڲʄ: نظرʈة المعرفة أم الإȊستمولوجيا؟ -
  لثانية: قضية إمɢان المعرفةالمسألة ا -
  المسألة الثالثة: قضية مصادر المعرفة -
  المسألة الراȊعة: قضية طبيعة المعرفة -
 يȌبناء المٔڈاج الدرا؟ۜܣ المغر ʏࡩ ʏي: الأساس المعرࡩɲاݝݰور الثا  

 الاختيارات العامة المتعلقة بالمضام؈ن واݝݰتوʈات المدَُرسة -
 بية الإسلامية أو بالمواد الشرعية ࡩʏ التعليم الأصيل.الاختيارات المعرفية اݍݵاصة بمادة ال؅ف  -
  خاتمـــــــــــــــة. -
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  اݝݰور الأول: القضايا النظرʈة الرئʋسية ࡩʏ نظرʈة المعرفة
Ȗشɢل Ȋعض القضايا المعرفية إشɢالات أساسية Ȗسڥʄ نظرʈة المعرفة إڲʄ البحث عن حلول لɺا. وɸذه 

إلا أٰڈا ترجع إڲʄ قضايا أساسية ومؤسسة لمذاɸب ومدارس ࢭʏ المعرفة.  القضايا وإن Ȗعددت وك؆ف الاختلاف حولɺا
ومن ب؈ن تلك القضايا نجد: مسألة إمɢان المعرفة، ومسألة مصادر المعرفة، ثم مسألة طبيعة المعرفة. وقبيل 

  وجيا.اݍݵوض ࢭɸ ʏذه المسائل لا بد من التقديم بتعرʈف نظرʈة المعرفة وȋيان العلاقة بئڈا وȋ؈ن الإȊستمول
  المسألة الأوڲʄ: نظرʈة المعرفة أم الإȊستمولوجيا؟

عند رجوعنا إڲʄ الكتابات الفلسفية الۘܣ Ȗعرضت لɺذا الموضوع نجد اتجاɸ؈ن اثن؈ن ࢭȖ ʏعرʈف نظرʈة 
ذي ال؇قعة الإنجل؈قية الذي يميل إڲʄ المطابقة ب؈ن  الاتجاه الأول  المعرفة وتحديد علاقْڈا بالإȊستمولوجيا.

فɺو الذي يتاȊع الاستخدام الفرɲؠۜܣ ࢭʏ الفصل ب؈ن المصطݏݰ؈ن  أما الثاɲين حيث الاستعمال. المصطݏݰ؈ن م
وʉستدڤʏ التأرݦݳ  5بحيث يجعل "نظرʈة المعرفة" ࢭʏ حقل الفلسفة، والإȊستمولوجيا ࢭʏ مجال العلم وفلسفته.

لراݦݳ. فنجد مثلا المفكر محمد ب؈ن ال؇قعت؈ن والموقف؈ن لدى أغلب الكُتاب انتصارا لأحد الاستعمال؈ن واعتباره ا
عابد اݍݨابري يɴتصر لموقف الفصل ب؈ن الاستخدام؈ن حينما يقرر أن واقع تطور العلوم قد فرض نوعا من 
الانفصال ب؈ن نظرʈة المعرفة والإȊستمولوجيا ونوعا من القطيعة الإȊستمولوجية ب؈ن اݝݨال؈ن بحيث أصبحت 

قيت نظرʈة المعرفة مجموعة من القضايا والإشɢالات الۘܣ ʇعاݍݨɺا الإȊستمولوجيا اختصاصا للعلماء بʋنما ب
الاستخدام الإنجل؈قي، الذي «بʋنما يذɸب مؤلف آخر إڲʄ أن  6الفيلسوف بمنݤݨه التأمڴʏ أو بطرʈقته التحليلية.

يȘسم لا يɢاد يفرق ب؈ن المصطݏݰ؈ن ɸو الأك؆ف شيوعا، خاصة وأن قدرا كب؈فا من موضوعات نظرʈة المعرفة حاليا 
  7»بالطاȊع العل׿ܣ.

وإذا أخذنا بمذɸب الانفصال فيمكن أن نبحث عن Ȗعرʈف لɺذين اݝݨال؈ن المعرفي؈ن. فالإȊستمولوجيا 
 ʏا.«كما يقرر الدكتور اݍݨابري ۂɺا بقصد تحديد قيمْڈا ونفعɺا ونتائجɺ8»الدراسة النقدية لمبادئ العلوم وفروض 

فة الإɲسانية وطبيعْڈا، ومصادرɸا، وقيمْڈا، وحدودɸا، والصلة ب؈ن بʋنما تبحث نظرʈة المعرفة ࢭʏ مبادئ المعر 
والذي يبدو من التعرʈف؈ن أن العلاقة ب؈ن العلم؈ن ۂʏ علاقة عموم وخصوص  9الذات المدركة والموضوع المدرك.

بʋنما  فنظرʈة المعرفة تȘناول المعرفة Ȋشɢلɺا التقليدي العام والمعروف ࢭʏ مختلف مجالات المعرفة الإɲسانية.
                                                 

 31 -30، ص نظرʈة المعرفة: من سماء الفلسفة إڲʄ أرض المدرسة -5
 22م، ص 2002، 5راسات الوحدة العرȋية، ط ، محمد عابد اݍݨابري، مركز دمدخل إڲʄ فلسفة العلوم: العقلانية المعاصرة وتطور الفكر العل׿ܣ -6
 .31، ص نظرʈة المعرفة: من سماء الفلسفة إڲʄ أرض المدرسة -7
 .20، ص مدخل إڲʄ فلسفة العلوم -8
 .27، ص نظرʈة المعرفة: من سماء الفلسفة إڲʄ أرض المدرسة -9
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تختص الإȊستمولوجيا بالمعرفة العلمية وحدɸا. واسȘنادا إڲʄ التعرʈف السابق لنظرʈة المعرفة ɲستطيع أن نحدد 
أɸم المسائل الۘܣ يȘناولɺا البحث ࢭɸ ʏذا اݝݨال المعرࢭʏ. ومن أɸمɺا: البحث ࢭʏ إمɢان المعرفة، البحث ࢭʏ مصادر 

ڴʏ أقدم نظرة موجزة لɺذه المباحث الثلاثة مستعرضا فٕڈا أɸم المعرفة، ثم البحث ࢭʏ طبيعة المعرفة. وفيما ي
ݳ العلاقة ب؈ن ɸذه المباحث وȋناء المٔڈاج الدرا؟ۜܣ.   الاتجاɸات الفلسفية. قبل أن أوܷ

  إمɢان المعرفة المسألة الثانية:
ة عڴʄ يقصد المɺتمون ٭ڈذا اݝݨال بإمɢان المعرفة مدى قدرة الإɲسان بأدواته اݍݰسية والعقلية واݍݰدسي

 ʄال إڲɢذا الإشɸ شعب خلاف الفلاسفة تجاهɲلية. وقد اɢافية للإلمام باݍݰقيقة الɢة الʈتحصيل اݍݵ؄فات الضرور
  مذɸب؈ن طرف؈ن ووسط:

ʇس׿ܢ أيضا ࢭȊ ʏعض الكتابات بالمذɸب الدوجماطيقي أو الدغماǿي وأحيانا بالمذɸب  المذɸب اليقيۚܣ:
لسفية القديمة واݍݰديثة الۘܣ يجمع بئڈا القول بإمɢان المعرفة الوثوࢮʏ. وɸو ʇشمل مجموعة من التيارات الف

والقدرة عڴʄ التوصل إڲʄ اليق؈ن. وتنقسم ɸذه التيارات الفلسفية بالنظر إڲʄ الوسيلة الۘܣ تراɸا مناسبة للوصول 
علاقة ɸوʈة أو إڲʄ اݍݰقيقة إڲʄ دغمائية عقلانية Ȗعتمد عڴʄ العقل وɸؤلاء تصوروا العلاقة ب؈ن المدرِك والمدرَك ك

بʋنما ɸناك اتجاه ثان يرى أن المعارف تأȖي من خارج الذات أي من اݍݵ؄فات والتجارب الۘܣ يراكمɺا  10علاقة تماثل.
  الفرد وʉع؄ف عن ɸذا الاتجاه عادة بالدغمائية التجرȎʈية.

ة وɸو مذɸب يرتقي بالشك من مجرد نزعة تدفع إڲʄ ال؅فدد وعدم اݍݰسم إڲʄ عقيد المذɸب الشɢي:
لقد عرفت  11راܥݵة. فɺو ينكر أن يɢون ࢭʏ وسع أي ܧݵص أن ʇعرف أي ءۜܣء معرفة يقيɴية بتعب؈ف برتراند راسل.

الفلسفة عدة اتجاɸات شكية ɠان من أɸمɺا اݍݰركة السفسطائية الۘܣ ترى أن المعرفة لا يمكن اكȘسا٭ڈا وأٰڈا 
المعروف بصاحب  Pyrrhoزɸم: ب؈فونإڲʄ جانب مجموعة من الفلاسفة الشɢاك من أبر  12لʋست ذات أɸمية.

  .Sextus Empiricusوصاحب الشك التجرʈۗܣ سكستوس أم؄فيقوس  13مذɸب اللاأدرʈة.
عڴʄ أن ɸذه ال؇قعة الشكية الۘܣ ɠانت حاضرة دوما ࢭʏ الفلسفة ونظرʈة المعرفة لʋست عڴʄ نمط واحد 

اط وفساد الأخلاق وك؆فة المذاɸب فإذا ɠان الانحط سواء من حيث المنطلقات أو الأɸداف أو حۘܢ المناݠݮ.
والفلسفات سȎبا ࢭʏ ظɺور Ȋعض ال؇قعات الشكية ࢭʏ الفلسفة اليونانية. وɠان الشاك ࢭɸ ʏذه اݍݰالة رجل مغلوب 

                                                 
 33المرجع نفسه، ص  -10
 186، ص 1، ج 2009، يونيو 364، عدد 2م المعرفة، ط ، برتراند راسل، ترجمة فؤاد زكرʈا، عالحكمة الغرب -11
 87المرجع نفسه، ص  -12
 312، ص 1932ه/ 1355، يوسف كرم، ݍݨنة التأليف وال؅فجمة والɴشر، تارʈخ الفلسفة اليونانية -13
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فإن نزعات شكية أخرى ɠانت  14عڴʄ أمره فقد الإيمان باݍݰق واݍݵ؈ف فاɲعزل عڴʄ نفسه لا يوجب ولا ينفي.
ت جيدة. ومٔڈا الشك المٔڈڋʏ الذي يɴسب للفيلسوف ديɢارت وإن ɠانت ɸناك دوافعɺا مخالفة ونتائجɺا أيضا ɠان

 15شɢوك قوʈة أنه تأثر بما قرره ࢭʏ كتابه " مقال عن المنݤݮ" بما خطه الإمام الغزاڲʏ قبله ࢭʏ " المنقذ من الضلال".
الغزاڲʏ وديɢارت لم ولست ɸنا ࢭʏ معرض المقارنة أو المفاضلة وȋيان السبق ولكن الملاحظ أن وظيفة الشك عند 

تكن ۂʏ نفسɺا عند الفلاسفة الشɢاك. فإن الشك عند ɸذين العلم؈ن ɠان ٭ڈدف الوصول إڲʄ اݍݰقيقة واليق؈ن 
مما يف؅فض الȘشكيك ࢭʏ البداɸات من التقليدات 16»الذي ينكشف فيه المعلوم انكشافا لا يبقى معه رʈب.«

عڴʄ الضرورʈات العقلية الموثوق ٭ڈا عڴʄ أمن وʈق؈ن. وقرʈبا  والاقتصار  -بتعب؈ف الغزاڲʏ -والعقليات واݝݰسوسات
الأول: ألا أقبل شʋئا ما عڴʄ أنه حق، «مٔڈا ࢭʏ المعۚܢ ما صرح به ديɢارت عندما أعلن عن أول مبادئ منݤݨه قائلا: 

ل ࢭʏ أحɢامي ما لم أعرف يقينا أنه كذلك، بمعۚܢ أن أتجنب Ȋعناية الْڈور، والسبق إڲʄ اݍݰكم قبل النظر، وألا أدخ
  17إلا ما يتمثل أمام عقڴʏ ࢭʏ جلاء وتم؈ق، بحيث لا يɢون لدي أي مجال لوضعه موضع الشك."

 مصادر المعرفة المسألة الثالثة:
يقصد بمصادر المعرفة مختلف الوسائل والأدوات المستخدمة ࢭʏ تحصيلɺا واكȘسا٭ڈا. وقد اختلف 

ا اختلافا بʋنا يمكن إرجاعه إڲʄ ثلاثة مذاɸب رئʋسة، ۂʏ: المذɸب المɺتمون بالمعرفة ࢭȖ ʏعداد تلك المصادر وأɸميْڈ
  العقڴʏ، المذɸب التجرʈۗܣ، والمذɸب اݍݰد؟ۜܣ.

:ʏب العقڴɸعت؄فونه جملة من  المذʉو المصدر الوحيد للمعرفة وɸ ب أن العقلɸذا المذɸ عت؄ف أܵݰابʇ
قصون الإحساس والتجرȋة من مصادر المبادئ الضرورʈة والفطرʈة لدى الإɲسان. وɸم باعتمادɸم عڴʄ العقل ي

المعرفة. واݍݰقيقة أننا نجد لɺذه ال؇قعة العقلية من يمثلɺا ࢭɠ ʏل وقت وحضارة، فإذا ɠان أفلاطون يمثل ɸذا 
الاتجاه ࢭʏ الفلسفة اليونانية القديمة؛ وɠان جل الفلاسفة الغرȋ؈ن الذين اشتغلوا بالرʈاضيات عقلي؈ن مثل 

وȋرتراند راسل وغ؈فɸم، فإن اݍݰضارة الإسلامية غنية بنماذج من الاتجاɸات المعرفية   Leibnitzديɢارت،و ليȎن؅ق 
والفلسفات الۘܣ أعلت من شأن العقل وناقشت قضاياه من قبيل: حده، وأنواعه، ودوره ࢭʏ اكȘساب المعارف، 

وɸم الفلاسفة قد وصدقية أحɢامه... ومن المفارقات ال݀ݨيبة أن الذين يظن فٕڈم تارʈخيا أٰڈم أنصار العقل 
انحرف عدد كب؈ف مٔڈم ࢭʏ اݍݰضارة الإسلامية ع؄ف تȎنٕڈم لنظرʈة الفيض الأفلاطونية ࢭʏ تفس؈ف قضايا المعرفة 

                                                 
 311المرجع نفسه، ص  -14
الضلال للإمام الغزاڲʏ حيث يقول: " فمن خلال دراسۘܣ لكتاب المنقذ ينظر ࢭʏ ذلك الدراسة الوافية الۘܣ قدم ٭ڈا اݝݰقق محمود بيجو لكتاب المنقذ من  -15

المنقذ من   من الضلال استطعت أن أصل إڲʄ أن الرجل (ديɢارت) استطاع أن يحصل ما حصل إنما باعتماده عڴʄ الغزاڲʏ الذي سبقه بخمسة قرون."
 / دار الفتح الأردن، المقدمة.سورʈا -، الإمام أبو حامد الغزاڲʏ، تح محمود بيجو، دار التقوى الضلال

 32، ص المنقذ من الضلال -16
 131، ص 1968، 2القاɸرة، ط  -، رɴʈيه ديɢارت، تر محمود محمد اݍݵض؈في، دار الكتاب العرȌيمقال عن المنݤݮ -17
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ࢭʏ وقت نجد  18والوجود وخاصة مع الفاراȌي وابن سʋنا اللذين راما التوفيق بئڈا وȋ؈ن المفاɸيم الديɴية الإسلامية.
عقليا صارما مبتعدين عن تلك النظرʈة ݝݵالفْڈا لمبادئ الدين. وɸكذا نجد  فيه أن المتɢلم؈ن قد انتݤݨوا سȎيلا

وʈؤكد عڴʄ مبدأ Ȗساوي الناس ࢭʏ موɸبة العقل  19الباقلاɲي مثلا ʇعرف العقل بأنه "Ȋعض العلوم الضرورʈة"
بʋناه من ولا يܶݳ عڴʄ التحقيق أن يɢون عقل أكمل من عقل وأوفر وأرݦݳ من عقل لما « واستعداداته ع؄ف قوله:

ماɸية العقل. وإنما يقال إن أحد العاقل؈ن أكمل عقلا وأوفر وأرݦݳ من الآخر عڴʄ معۚܢ أنه أك؆ف استعمالا لعقله 
  20».وأشد تيقظا وȋحثا واستɴباطا وتجرȋة

إن اɸتمام المتɢلم؈ن والأصولي؈ن بالعقل وتقديرɸم لأحɢامه وأقوالɺم المبثوثة ࢭʏ مؤلفاٮڈم ࢭʏ ذلك لن 
ࢭʏ فخ التصɴيف فɴسمɺم بالعقلي؈ن بɢل ما تحمله ɸذه الɢلمة من دلالات ࢭʏ مجال نظرʈة المعرفة. تجعلنا نقع 

ومٔڈا إɸمال باࢮʏ مصادر المعرفة الأخرى مثل اݍݰس والتجرȋة. فذاك مما لم يقل به أصوڲʏ أو متɢلم قط. وإذا كنا 
وشكك أيضا ࢭʏ  يد وسماɸا التقليدات،قد رأينا الإمام الغزاڲʏ قد شكك ࢭʏ المعارف المتلقاة عن طرʈق التقل

اݍݰسيات وقدرة اݍݰواس عڴʄ استجلاب المعارف ع؄ف ذكر أمثلة من أوɸام اݍݰواس مثل: حكم البصر بقرار الظل 
ووصل Ȗشكيكه إڲʄ الضرورʈات العقلية لدرجة  21واستقراره، و ݯݨم الɢوكب الذي يبدو للع؈ن ࢭʏ مقدار الدينار.

فإن ɠل ذلك لا ʇعدو أن يɢون  22ة بحكم اݍݰال، لا بحكم النطق والمقال.وصف نفسه بȘبۚܣ مذɸب السفسط
الۘܣ انخرط فٕڈا الإمام الغزاڲʏ وحدد أزمنْڈا وأمكنْڈا ࢭʏ كتابه   -والمɢانية أيضا -تتوʈجا لرحلة الشك العقلية 

ة ورجعت الضرورʈات اݝݰال عليه سابقا. وɠل تلك اݍݰ؈فة وال؅فدد قد زال عنه وعادت الثقة إڲʄ المدارك المعرفي
  23العقلية مقبولة موثوقا ٭ڈا عڴʄ أمن وʈق؈ن.

يرى المتɢلمون عموما أن طرʈق المعارف ومدارك العلوم أرȌعة: أولɺا اݍݰواس وثانٕڈا البدٱڈة أو الضرورة 
أما الطرʈق الأول فمشتمل عڴʄ مدرɠات اݍݰواس اݍݵمسة من البصر والسمع  24وثالٓڈا اݍݵ؄ف وراȊعɺا الدليل.

شم والذوق واللمس وɠلɺا مدخلات للمحسوسات. أما البدٱڈة فتعۚܣ ɠل العلوم الضرورʈة الۘܣ Ȗشɢل مبادئ وال
عقلية عامة لا تحتاج إڲʄ تأمل أو نظر مثل علم الإɲسان بأنه موجود وأن العشرة أك؄ف من اݍݵمسة. أما ما ʇعلم 

ليل فɺو ما يحتاج إڲʄ تركيب مقدمات من أجل باݍݵ؄ف فʋشمل النوع؈ن من الأخبار المتواترة والآحادية. أما الد
 الوصول إڲʄ نȘيجة. وɸذه الطرق تتɢامل و؅ʈفࢮʄ ٭ڈا طالب المعرفة المستفيد بحسب المعارف وأيضا بحسب الناس.

                                                 
 43، ص 1998ه، 1418، حسن الشافڥʏ، دار الثقافة العرȋية، بدون طبعة، التيار المشاǿي ࡩʏ الفلسفة الإسلامية -18
 195ص  1م، ج 1998ه/1418، 2الإمام الباقلاɲي، تح عبد اݍݰميد أبو زنيد، مؤسسة الرسالة، طالتقرʈب والإرشاد (الصغ؈ف)، -19
 198ص  1ج التقرʈب والإرشاد (الصغ؈ف)، -20
 33ص  المنقذ من الضلال، -21
 36المصدر نفسه، ص  -22
 36المصدر نفسه، ص  -23
 103م، ص 1978، 1دار الكندي، ط  -تح جورج كتورة، دار الأندلس، عبد اݍݰق بن سبع؈ن، بد العارف -24
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إن ɸذه النظرة المتوازنة والمتɢاملة لمصادر المعرفة ࢭʏ الفكر الكلامي الإسلامي تجعل من ɸذا الفكر 
ع أحسن ماࢭʏ المذاɸب الأخرى وʈتجنب سلبياٮڈا ونقائصɺا الكث؈فة. فالمذɸب العقڴʏ مذɸبا وسطا مقتصدا يجم

الذي يقوم عڴʄ الȘشكيك ࢭʏ قدرة اݍݰواس مثلا يرتكب ࢭɸ ʏذا الشك جملة من الأخطاء الۘܣ يݏݵصɺا الدكتور 
:ʏا فيما يڴʈفؤاد زكر  

 حالة السوʈة.ࢭʏ حالة الشذوذ لا ࢭʏ  -ࢭʏ كث؈ف من الأحيان –أنه ينظر إڲʄ اݍݰواس  -
-  ʄامل ب؈ن اݍݰواس عڴɢغفل الدور الأسا؟ۜܣ الذي يؤديه التʉعض وȊ ا عنɺعضȊ أنه ينظر إلٕڈا منفصلة

 المستوى الفردي والمش؅فك ب؈ن الأفراد.
أنه ʇغفل الدلالة اݍݰقيقية لفكرة التداخل ب؈ن دور اݍݰواس والذɸن، وۂʏ اش؅فاكɺما معا ࢭʏ المسؤولية  -

  25طئ ࢭʏ آن واحد.عن الإدراك المصʋب واݝݵ
عڴʄ العكس تماما من المذɸب العقڴʏ الذي يرى معظم رواده أن المعرفة عبارة عن المذɸب التجرʈۗܣ: 

اݍݰواس والاستقراءات لا يمكٔڈا أبدا أن «مبادئ عقلية فطرʈة داخلية بمعزل عن ɠل تجرȋة خارجية حسية لأن 
ɸو ضروري مطلق الضرورة، بل فقط إڲʄ معرفة ما ɸو  تبلغ لا إڲʄ معرفة حقائق ɠلية تماما، ولا إڲʄ معرفة ما

 Tabulaيرى التجرȎʈيون أن التجرȋة ۂʏ المصدر الٔڈاǿي لɢل معرفة وأن العقل صفحة بيضاء 26»موجود فينا.
Rasa   ب أن المعرفة لا يمكن أن تتجاوزɸذا المذɸ ؤكد أܵݰابʈمبادئ أو معارف أولية. و ʄلا يحتوي عڴ

ذɸب التجرʈۗܣ تارʈخيا وعرف مساɸمات كث؈فة لفلاسفة وعلماء من ثقافات مختلفة مٔڈم لقد تطور الم 27التجرȋة.
صاحب المذɸب الذري، وأبيقور، ومن علماء   DemocritusالتجرȎʈيون اليونانيون الأوائل مثل ديمقرʈطس 

ا المذɸب المسلم؈ن اݍݰسن بن الɺيثم صاحب الأعمال الشɺ؈فة ࢭʏ مجال البصرʈات. لكن التطور السرʉع لɺذ
وصياغة نظرʈاته تزامن مع ظɺور العلم اݍݰديث ࢭʏ القرن الساȊع عشر مع علماء وفلاسفة مشɺورʈن من قبيل 

  28فراɲسʋس بيɢون وديفيد ɸيوم وجون لوك.
يمكن إذن ودون الدخول ࢭʏ التفاصيل الدقيقة واݍݵلافات اݍݨزئية ب؈ن أعلام المذɸب التجرʈۗܣ أن نحدد 

ة فيما يڴʏ: جعل الإدراك اݍݰؠۜܣ ɸو مصدر المعرفة ومعيارɸا الٔڈاǿي. وأن الذɸن عبارة أɸم مبادئه وأسسه العام
عن صفحة بيضاء لا تتضمن معارف قبلية ولا مبادئ عقلية يحتكم إلٕڈا أو معارف فطرʈة تولد مع الإɲسان. بل 

                                                 
 66، فؤاد زكرʈا، مكتبة مصر، ص نظرʈة المعرفة والموقف الطبيڥʏ للإɲسان -25
 313ص  4، ج 1993، 2ب؈فوت، ط  -، إميل برɸييه، تر جورج طراببʋآۜܣ، دار الطليعةتارʈخ الفلسفة -26
 50، ص رض المدرسةنظرʈة المعرفة من سماء الفلسفة إڲʄ أ -27
 ɸ ،84انز رʉشɴباخ، تر فؤاد زكرʈا، دار الوفاء لدنيا الطباعة والɴشر، بدون تارʈخ ولا طبعة، ص ɲشأة الفلسفة العلمية -28
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د جون لوك ࢭʏ إقرار إٰڈم يجعلون للذɸن مɢانة ثانوʈة جدا ࢭʏ تحصيل المعرفة. ɸذه المɢانة الۘܣ تنحصر عن
  29النظام ب؈ن الانطباعات والأفɢار والɴسق المنظم واݝݰصل عليه من ɸذه العملية ɸو ما ʇس׿ܢ بالمعرفة.

وجود نوع غرʈب من  Hans Reichenbachوࢭʏ مقارنة ب؈ن المذɸب؈ن العقڴʏ والتجرʈۗܣ يرى ɸانز رʉشɴباخ 
ا لولا تلك ال؇قعة غ؈ف الموضوعية الۘܣ انطلق مٔڈا رواد التوازن ب؈ن المذɸب؈ن الذي يمكن أن يؤدي إڲʄ تɢاملɺم

فصاحب المذɸب العقڴʏ  30المذɸب؈ن ࢭʏ بحث المعرفة بقصد إثبات غاية محددة مسبقا والانتصار لرأي مع؈ن فٕڈا.
لا ʇستطيع أن يحل مشɢلة المعرفة التجرȎʈية ࢭʏ غ؈ف إطار المعرفة الرʈاضية. والتجرʈۗܣ بدوره يقف عاجزا عن حل 

شɢلة المعرفة الرʈاضية بما تȘيحه إمɢاناته التفس؈فية المستمدة من نظرʈته اݍݰسية. أضف إڲʄ ذلك مشɢلة م
المعرفة المستقبلية الۘܣ لا يمكن أن Ȗستمد من الملاحظة. إن ملاحظة ɸذا التɢامل ب؈ن المذɸب؈ن والتوافق ࢭʏ تفس؈ف 

عقل واݍݰواس ɸو جوɸر تفوق المذاɸب التوفيقية ومن المعرفة بأشɢالɺا التجرȎʈية والرʈاضية ع؄ف اݍݨمع ب؈ن ال
أɸمɺا: مذɸب المتɢلم؈ن الذين لا يقتصرون عڴʄ تفس؈ف أحادي غ؈ف ذي موضوعية ࢭʏ بحٓڈم للمعرفة الإɲسانية بل 

  يثȎتون اݍݰس والعقل وʈجمعون ب؈ن حسنات المذɸب؈ن كما رأينا سابقا.
شكية بالȘشكيك ࢭʏ قدرة العقل واݍݰواس عڴʄ تحصيل لقد بدأ الإمام الغزاڲʏ رحلته ال المذɸب اݍݰد؟ۜܣ:

اليق؈ن الذي لا مدخل للشك فيه. ثم اɸتدى Ȋعد طول بحث إڲʄ سȎيل للمعرفة يقود إڲʄ إعادة الثقة ࢭʏ مدارك 
المعارف اݝݵتلفة. ɸذا السȎيل الذي ع؄ف عنه الغزاڲʏ بالنور الذي يقذفه الله Ȗعاڲʄ ࢭʏ الصدر، وذلك النور ɸو 

يرȋط الإمام الغزاڲʏ ذلك النور بحالة وجدانية صوفية علامْڈا التجاࢭʏ عن دار الغرور، 31ف المعارف.مفتاح أك؆
والإنابة إڲʄ دار اݍݵلود، وسلوك الزɸد الذي يوصل إڲʄ المɢاشفات والمشاɸدات. إن التجرȋة الكلامية والأصولية 

قد مختلف الاتجاɸات المعرفية وأصناف للغزاڲʏ إضافة لاشتغاله بالفلسفة ردا ونقدا قد أكسبه تمرسا ࢭʏ ن
الطالب؈ن من متɢلم؈ن وفلاسفة وȋاطنية وصوفية. ومن خلال ذلك النقد نجده يوجه سɺامه لمصادر المعرفة من 

  عقل وحواس وȖعليم باطۚܣ ليقتنع ࢭʏ ٰڈاية المطاف بطرʈق الصوفية.
ʈة أشɺر فيلسوف حد؟ۜܣ لقد أحبȎت البدء ࢭʏ عرض مذɸب الغزاڲʏ قبل اݍݵوض ࢭʏ التعرف عڴʄ نظر 

ݳ سȎيل المشا٭ڈة والتقارب ب؈ن ماذكره Henri Bergsonوɸو الفيلسوف الفرɲؠۜܣ ɸ؇في برغسون  . وحۘܢ تتوܷ
الغزاڲʏ قبل ثمانية قرون وما جاء به ɸذا الفيلسوف الفرɲؠۜܣ. نلاحظ بداية الȘشابه ࢭʏ المنطلقات فسيطرة 

عرفة خارج العقل واݍݰواس وɸو الأمر الذي شɺدناه مع الاتجاه العقڴʏ دفع برغسون إڲʄ البحث عن مصدر للم
 ʄعل׿ܣ الكلام وأصول الفقه وولعه بالمنطق والرد عڴȊ ه المعرفية اشتغالهȋعلم من حاله وتجارɲ حيث ʏالغزاڲ

                                                 
 .85، ص ɲشأة الفلسفة العلمية -29
 97المرجع نفسه، ص  -30
 36، ص المنقذ من الضلال -31



 د الأنصاريذ: محم                         نظرية المعرفة وبناء المناهج 

 

28 

  20 العدد م2017يناير -هـ  1438ربيع الثاني  التربوي النداء

مختلف الاتجاɸات الفلسفية والكلامية الموجودة حيɴئذ. ɸذا عن المنطلق واݍݵلفية، أما من حيث التجرȋة 
اختارɸا الغزاڲʏ ومارسɺا ونوه ٭ڈا فإننا نجدɸا حاضرة كذلك لدى برغسون من خلال حديثه عن الصوفية الۘܣ 

.ʏمسيڍ ʏ32الدين والأخلاق بنفس صوࢭ  
ʇعرف اݍݰدس بأنه إدراك مباشر للواقع أو فɺم فوري لݏݰقيقة بدون وسائط أو تأمل عقڴʏ أو استدلال 

ڈا:  انية، نɴتقل عن طرʈقɺا إڲʄ باطن الموضوع، لɢي نندمج مشاركة وجد«منطقي. ʇعرف برغسون ɸذه الملكة بɢوٰ
وɸذه اݍݰالة الإدراكية  33»مع ما ࢭʏ ذلك الموضوع من أصالة فرʈدة، وȋالتاڲʏ مع ما لʋس ࢭʏ الإمɢان التعب؈ف عنه.

ڈا وȋ؈ن صفاء ٔالمباشرة غ؈ف الناتجة عن ترتʋب مقدمات أو مجɺود عقڴʏ أو استعمال حواس كث؈ف ما يرȋط بي
ونوع من الرʈاضة الروحية والسلوك الصوࢭʏ كما نلمسه من حديث الغزاڲʏ ࢭʏ المنقذ. وكما يتܸݳ Ȋعبارات النفس 

أك؆ف دقة لدى طرف آخر مخالف تماما للغزاڲʏ ࢭʏ اتجاɸه. يتعلق الأمر بالفيلسوف المشاǿي أȌي عڴʏ اݍݰس؈ن بن 
ن نظرʈة الفيض أو الصدور الأفلاطونية م) الذي يرȋط ب؈ن ɸذا المدرك المعرࢭʏ وȋ؈1037ه/ 427عڴʏ بن سʋنا (

باعتبارɸا إطارا عاما مفسرا للوجود والمعرفة لدى الفلاسفة الفيضي؈ن الذين ʇعد ابن سʋنا والفاراȌي أبرز من 
  مثلɺم ࢭʏ الثقافة الإسلامية.

  المسألة الراȊعة: طبيعة المعرفة 
المعرفة. وʈقصد من السؤال عٔڈا تحديد  Ȗعت؄ف مسألة طبيعة المعرفة من أɸم المسائل المطروقة ࢭʏ نظرʈة

العلاقة ب؈ن الذات المدركة وموضوع المعرفة. وقد تنازع اݍݨواب عن ɸذا السؤال تياران كب؈فان ࢭʏ الفلسفة، يرȋط 
الأول مٔڈما ب؈ن وجود المعرفة وȋ؈ن الذات العارفة وɸو ما ʇعرف بالمذɸب المثاڲʏ. أما الثاɲي فيعت؄ف المعرفة ذات 

  قعية Ȗستقل عن الذات العارفة وɸذا ɸو جوɸر المذɸب الواقڥʏ ࢭʏ المعرفة.طبيعة وا
:ʏب المثاڲɸو  المذɸا فلسفيا ينخرط فيه عدد كب؈ف من الفلاسفة قديما وحديثا. وɸل المثالية اتجاɢشȖ

من اتجاه يرد الوجود ɠله إڲʄ الفكر، وʈرى أن الأشياء الطبيعية لا يمكن أن يɢون لɺا وجود بمعزل عن ذɸن 
فالفيلسوف المثاڲʏ لا ʇع؅فف بوجود مستقل للأشياء خارج الذɸن أو الفكر. وقد لاحظ عدد من الباحث؈ن  ʇ34عٕڈا.

أن طبيعة المذɸب المثاڲʏ إضافة لعدد من الظروف التارʈخية الۘܣ عرفْڈا أوروȋا جعلته أك؆ف المذاɸب اتصالا 
المفارقة عند أفلاطون، والمثالية الذاتية عند باركڴʏ، بالمسيحية كما أنه عرف اتجاɸات عدة من أɸمɺا المثالية 
  35والمثالية النقدية عند ɠانط، ثم المثالية المطلقة عند ɸيجل.

                                                 
 57، ص نظرʈة المعرفة من سماء الفلسفة إڲʄ أرض المدرسة -32
 271م، ص 2007، 5القاɸرة، ط  -، مراد وɸبة، دار قباء اݍݰديثةالم݀ݨم الفلسفيانظر  -33
 58، ص نظرʈة المعرفة من سماء الفلسفة إڲʄ أرض المدرسة -34
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:ʏب الواقڥɸعكس المثالي؈ن تماما؛ يرى الفلاسفةُ الواقعيون أن للأشياء وجودا مستقلا لا  المذ ʄعڴ
ݍݵ؄فة الإɲسانية. وقد ارتبط ɸذا المذɸب ارتباطا وثيقا يتوقف عن الإدراك وأن الأشياء المادية توجد مستقلة عن ا

بالعلم التجرʈۗܣ الذي يقوم مناݠݨه عڴʄ الملاحظة والتجرȋة وʈمكن التحقق من نتائجه بواسطة التجارب. وقد 
  36اتخذ ɸذا المذɸب الفلسفي أشɢالا عدة تراوحت ب؈ن الواقعية الساذجة والواقعية اݍݨديدة والواقعية النقدية.

لك الموضوعات المطروقة باختصار أɸم الأسئلة المعرفية الدارجة Ȋشɢل كب؈ف ࢭʏ جل المؤلفات الۘܣ ɠان ت
اɸتمت بنظرʈة المعرفة وقضاياɸا ومشكلاٮڈا. وۂʏ مواضيع وإن بدت قديمة ɲسȎيا من حيث الاɸتمام ٭ڈا من 

اسية. حيث ʇشɢل الأساس المعرࢭʏ طرف الفلاسفة والمفكرʈن، إلا أٰڈا تؤثر Ȋشɢل كب؈ف جدا ࢭʏ بناء المناݠݮ الدر 
أحد أɸم الأسس الۘܣ يقوم علٕڈا المٔڈاج. فعملية اختيار المضام؈ن واݝݰتوʈات المعرفية المعدة للتدرʉس يɴبڧʏ أن 
تخضع للتأمل الإȊستمولوڊʏ الذي ʇسائل خصائصɺا المعرفية وʈقدم الأساس المنطقي لمرحلة تقديمɺا وترتيّڈا 

مندوحة عن ɸذا التأمل ࢭʏ أي إصلاح راشد للمناݠݮ الدراسية ʇسْڈدف إقامة أسس  ضمن وحدات ودروس... ولا
  اݍݰɢامة ال؅فبوʈة ࢭʏ عملية اختيار المضام؈ن واݝݰتوʈات المدرسة.

  اݝݰور الثاɲي: الأساس المعرࡩʏ ࡩʏ بناء المٔڈاج الدرا؟ۜܣ المغرȌي
ࢭʏ اݍݰقيقة عندما نرجع ݝݵتلف الوثائق المؤطرة للمٔڈاج المغرȌي والۘܣ واكبت عملية Ȗغ؈ف المناݠݮ الۘܣ 
 ʏستمولوڊȊالمرتبط بالنظر الإ ʏن. فإننا نجد حضور الأساس المعرࢭʈوɢعد تبۚܣ الميثاق الوطۚܣ لل؅فبية والتȊ جاءت

و اݍݰقول المعرفية مثل العلوم الشرعية، أو الإɲسانية، العام للمعرفة الإɲسانية أو بالنظر اݍݵاص بإحدى المواد أ
أو المادية خافتا مقارنة مع حضور بقية الأسس الأخرى، وخاصة الأساس الاجتماڤʏ، والنفؠۜܣ المؤطر بمقارȋة 
الكفايات الۘܣ Ȗشɢل إڲʄ جانب مدخل القيم أɸم مداخل الإصلاح ال؅فبوي. وɸكذا يمكن أن نقسم ذلك اݍݰضور 

ات عامة تتعلق بالمضام؈ن واݝݰتوʈات المدرسة عموما وإڲʄ توجٕڈات خاصة تتعلق بɢل مادة عڴʄ حدة إڲʄ اختيار 
  عڴʄ أن اɸتمامنا سيقتصر عڴʄ ما ٱڈم مادة ال؅فبية الإسلامية والمواد الشرعية بالتعليم الأصيل:

  الاختيارات العامة المتعلقة بالمضام؈ن واݝݰتوʈات المدرسة: -
ر للاختيارات والتوجɺات ال؅فبوʈة مجموعة من المعطيات الۘܣ شɢلت اݍݵلفية تضمنت الوثيقة الإطا

 ʏات ࢭɺـة العامة، اختيارات وتوجʈات ال؅فبوɺالمرجعية الناظمة لعملية إعداد المناݠݮ ومن بئڈا: الاختيـارات والتوج
ࢭʏ مجال تنظيم اختيارات وتوجɺات  مجال القيـم، اختيارات وتوجɺات ࢭʏ مجال تنمية وتطوʈر الكفايات،

الدراسة، ثم اختيارات وتوجɺات ࢭʏ مجال المضام؈ن. وما ٱڈمنا من ɠل تلك الاختيارات ɸو ما Ȗعلق مٔڈا بجانب 
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وجɺة نظر الݏݨنة واختياراٮڈا المتعلقة ببعض قضايا  -نظرʈا-المضام؈ن لارتباطه بالمعرفة والذي يɴبڧʏ أن ʇعكس 
  ح المٔڈاج.المعرفة والۘܣ تؤثر ࢭʏ عملية بناء أو إصلا 

  إذا رجعنا إڲʄ الوثيقة المشار إلٕڈا نجدɸا Ȗش؈ف إڲʄ مجموعة من الاختيارات الۘܣ نذكرɸا كما وردت فٕڈا: 
ليتمكن نظام ال؅فبية والتɢوʈن من القيام بوظائفه عڴʄ الوجه الأكمل، تقتغۜܣ الضرورة اعتماد «... 

ɠل سلك ومن سلك لآخر بما يخدم المواصفات  مضام؈ن معينة وفق اختيارات وتوجɺات محددة، وتنظيمɺا داخل
:ʏات فيما يڴɺذه الاختيارات والتوجɸ ل سلك. وتتمثلɠ ٰڈاية ʏاݝݰددة للمتعلم ࢭ  

 ا مش؅فكـا؛ʈشرȊ الانطلاق من اعتبار المعرفة إنتاجا وموروثا 
 ونية؛ɢاعتبار المعرفة اݍݵصوصية جزءا لا يتجزأ من المعرفة ال 
 ة شمولية عند تȋونية مع اعتماد مقارɢعلاقْڈا بالإنتاجات ال ʏناول الانتاجات المعرفية الوطنية، ࢭ

 اݍݰفاظ عڴʄ ثوابȘنا الأساسية؛
 اعتبار غۚܢ وتنوع الثقافة الوطنية والثقافات اݝݰلية والشعبية كروافد للمعرفة؛ 
 مختلف التعاب؈ف الفنية والثقافية؛ȋوالبعد الوطۚܣ للمضام؈ن و ʏتمام بالبعد اݝݰڴɸالا 
 ال التعب؈ف؛ أاد مبداعتمɢسيق ب؈ن مختلف أنواع المعارف وأشɴامل والتɢالت 
 عرض المعارف الأساسية ع؄ف الأسلاك التعليمية؛ أاعتماد مبد ʏة والتدرج ࢭʈالاستمرار 
 تجاوز ال؅فاكم الك׿ܣ للمضام؈ن المعرفية اݝݵتلفة ع؄ف المواد التعليمية؛ 
 تقد ʏوالروح النقدية ࢭ ʏات المواد؛استحضار البعد المٔڈڋʈيم محتو 
 ʄامل ب؈ن اݝݨالات المعرفية؛ العمل عڴɢي عامة ݍݵدمة التɲساɲثمار عطاء الفكر الإȘاس 
  مختلف الأسلاك ʏى من المضام؈ن الأساسية المش؅فكة ݍݨميع المتعلم؈ن ࢭɲتوف؈ف حد أد ʄاݍݰرص عڴ

 والشعب؛
 تمام بالمضام؈ن الفنية؛ɸالا 
 ات وطرق تناول المعارف؛ȋع المقارʉتنو 
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 .حد ذاٮڈا والمعرفة الوظيفية ʏ37»إحداث التوازن ب؈ن المعرفة ࢭ 
عند تأملنا لɺذه التوجɺات والاختيارات الواردة ࢭɸ ʏذه الوثيقة نجدɸا تركز عڴʄ إɲسانية المعرفة وأٰڈا 
إرث مش؅فك وأيضا اݍݰرص عڴʄ التɢامل والاɲܦݨام ب؈ن مختلف مجالات المعرفة ومستوʈاٮڈا اݝݵتلفة وسياقات 

تاجɺا. وقد تحدثت أيضا عڴʄ مسألة ࢭʏ غاية الأɸمية ستطبع فيما Ȋعد ال؄فامج والمقررات الدراسية وۂʏ مسألة ان
وظيفية المعرفة الۘܣ دعت الوثيقة إڲʄ إحداث توازن بئڈا وȋ؈ن المعرفة ࢭʏ حد ذاٮڈا. واݍݰقيقة أن ɸذه التوجɺات 

ࢭʏ مجال المعرفة ࢭʏ بناء المٔڈاج الدرا؟ۜܣ ݝݵتلف المواد.  والاختيارات الواردة ࢭɸ ʏذه الوثيقة Ȗشɢل موجɺات عامة
وقد شɢلت ࢭȊ ʏعض الأحيان م؄فرات لإحداث Ȗغي؈فات جذرʈة ࢭʏ بɴية Ȋعض المواد الدراسية. فمادة الفلسفة مثلا 
والۘܣ ɠانت تدرس ضمن المٔڈاج القديم تحت عنوان " الفلسفة والفكر الإسلامي" قد اقتصر ࢭȖ ʏسميْڈا ضمن 

باعتبارɸا Ȗشمل الفكر الإɲساɲي كɢل. ذلك أن المٔڈاج اݍݨديد ʇعت؄ف الفكر «ڈاج المراجع عڴʄ " الفلسفة" المٔ
الفلسفي الإسلامي جزء من ال؅فاث الفلسفي الإɲساɲي، ولا م؄فر من الوجɺة ال؅فبوʈة، لتمي؈قه وعزله ومجاورته مع 

  38»الفكر الفلسفي العال׿ܣ.
 دة ال؅فبية الإسلامية وȋالمواد الشرعية ࡩʏ التعليم الأصيل:الاختيارات المعرفية اݍݵاصة بما -

لقد اسȘندت الدعوة إڲʄ مراجعة مناݠݮ ال؅فبية الإسلامية إڲʄ مجموعة من الم؄فرات والأسباب Ȋعضɺا 
مرتبط Ȋسياقات دولية وأخرى محلية كما أن Ȋعضɺا ذي طبيعة اجتماعية أو معرفية... ولما ɠانت ɠل مراجعة أو 

ناݠݮ مرتبط بدراسة تقييمية للمٔڈاج القديم Ȋغية الوقوف عڴȜ ʄغراته ونقائصه الۘܣ Ȗستدڤʏ التجاوز، إصلاح للم
وأيضا تحديد نقاط قوته الۘܣ تتطلب الدعم والتقوʈة. وɸو مالم يحدث، فإننا ࢭɸ ʏذه الدراسة سɴتوقف قليلا 

الأبيض قبل أن ɲعرج عڴʄ الوثيقة عند Ȋعض الاختيارات المرتبطة بالمٔڈاج القديم من خلال وثيقة الكتاب 
.ʏذا الأساس المعرࢭɸ ʏاݍݨديد الذي يخص ࢭ ʄالمٔڈاجية اݍݨديدة ٭ڈدف التعرف عڴ  

  التوجɺات والاختيارات المتعلقة بالمضام؈ن واݝݰتوʈات ࡩʏ المٔڈاج القديم: -
العام والۘܣ فيما يتعلق بالمعطيات المعرفية المرتبطة بخصوصيات مادة ال؅فبية الإسلامية ࢭʏ التعليم 

Ȗستمدɸا من خصائص المعرفة الشرعية سواء ɠانت فقɺية أو اعتقادية أو أخلاقية. فإننا نجد إشارات عابرة 
لبعض تلك اݍݵصائص عند اݍݰديث عن Ȋعض دواڤʏ ترتʋب المقرر أو إدراج Ȋعض اݝݰتوʈات والمضام؈ن وكيفية 

الأبيض عن مٔڈاج ال؅فبية الإسلامية بالسلك الابتداǿي ترتيّڈا ب؈ن الأسلاك والمستوʈات. فمثلا عند حديث الكتاب 
أدرج مؤلفو الكتاب الأبيض عددا من الاعتبارات المعرفية المرعية ࢭʏ ترتʋب المضام؈ن واݝݰتوʈات. وɸكذا نجد مثلا 

                                                 
 14ص  1، ج 2002يونيو  1423ي والثانوي الإعدادي والتأɸيڴʏ، رȋيع الأول ݍݨان مراجعة المناݠݮ ال؅فبوʈة المغرȋية للتعليم الابتداǿالكتاب الأبيض،  -37
38- ʏيڴɸسلك التعليم الثانوي التأȊ س مادة الفلسفةʉة وال؄فامج اݍݵاصة بتدرʈة المناݠݮ، نون؄ف التوجٕڈات ال؅فبوʈ4، ص 2007، مدير 
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 ʄديإشارة إڲʈع التجرȊۖܣ للمعرفة الاعتقادية و الطاʈع التجزȊبا الطاʋترت ʏستدڤʇ و ماɸية وɺللمعرفة الفق
منطقيا يف؅فض الانتقال من اݝݰسوس إڲʄ اݝݨرد ࢭʏ العقيدة، وال؅فك؈ق عڴʄ اݍݨانب العمڴʏ قبل تقديم الأحɢام 

يراڤʄ ࢭʏ تدرج موضوعات دروس العقائد تطور النمو العقڴʏ للمتعلم، ومدى «اݍݨزئية ࢭʏ الفقه. جاء ࢭʏ الوثيقة: 
ʇ ما ʄو مادي محسوس إڲɸ الانتقال من إدراك ما ʄسبة للعبادات قدرته عڴɴدي. أما بالʈع التجرȊغلب عليه الطا

فيتم ال؅فك؈ق ࢭʏ السɴت؈ن الأوڲʄ والثانية عڴʄ الوضوء والصلوات اݍݵمس. وࢭʏ السنة الثالثة يتم تقوʈم ذلك، 
وȖعزʈزه بصلوات اݍݨماعة واݍݨمعة والعيدين. وࢭɸ ʏذه السنوات الثلاث تقدم دروس العبادات عمليا، دون 

ɺامɢأح ʏذا المستوى، تتم اݍݵوض ࢭɸ ʏعة يتم تناول الوضوء والصلاة من جديد، إلا أنه ࢭȊالسنة الرا ʏا. وࢭ
المزاوجة ب؈ن ممارسة الوضوء والصلاة عمليا، والتعرʈف بالأحɢام، حيث يتم الإفصاح عن فرائض الوضوء 

  39. »وسɴنه ومستحباته ومكروɸاته، وعن فرائض الصلاة وشروطɺا وسنٔڈا ومستحباٮڈا ومكروɸاٮڈا
أما فيما يتعلق بالمناݠݮ ال؅فبوʈة للسلك الإعدادي فإننا ɲع؆ف عڴʄ إشارات لبعض اݍݵصائص المعرفية 
للمادة دون ال؅فك؈ق علٕڈا Ȋشɢل كب؈ف أو بيان مفصل لكيفية تأث؈فɸا ࢭʏ اختيار المضام؈ن المدرسة أو كيفية ترتيّڈا 

طلقات العامة لمراجعة برامج ال؅فبية الإسلامية بالسلك داخل المقرر. من ذلك مثلا ما ورد عند التنصيص عڴʄ المن
الإعدادي من ضرورة ال؅فك؈ق عڴʄ اݍݨانب العمڴʏ التطبيقي والتخفيف من اݍݨانب المعرࢭʏ؛ واستحضار اݍݨانب 

  40الوظيفي للمادة ليتمكن المتعلم من عملية نقل القيم الإسلامية قصد توظيفɺا ࢭʏ واقعه المعʋش.
-  ʏࡩ ʏبناء المٔڈاج اݍݨديد لمادة ال؅فبية الإسلامية:الأساس المعرࡩ  

لقد تمت مراجعة مٔڈاج ال؅فبية الإسلامية ضمن نطاق نفس الوثائق المؤطرة للمنظومة ال؅فبوʈة (الميثاق 
الوطۚܣ لل؅فبية والتɢوʈن، الرؤʈة الاس؅فاتيجية، الوثيقة الإطار للاختيارات والتوجɺات ال؅فبوʈة...) ولذلك وقعت 

ʄ مختلف ɸذه الوثائق عدة مرات ࢭʏ الوثيقة المٔڈاجية اݍݨديدة. ومن ذلك مثلا ما وقع عند سرد الإحالة عڴ
والۘܣ تɴܦݨم Ȋشɢل كب؈ف مع ما ذكر سابقا ࢭɸ ʏذه الدراسة. كما  41الاختيارات والتوجɺات ࢭʏ مجال المضام؈ن.

. ومن ب؈ن ɸذه المرجعيات ما حددت الوثيقة مجموعة من المرجعيات والأسس المعتمدة ࢭʏ بناء المٔڈاج اݍݨديد
يرتبط Ȋشɢل كب؈ف بطبيعة المعرفة الشرعية الۘܣ ȖستدڤȖ ʏعاطيا خاصا سواء ࢭʏ البناء والتقديم والتدرʉس 

  والتقوʈم.
  لقد أشارت الوثيقة إڲʄ عناصر المرجعية الشرعية الۘܣ ȖسȘند إلٕڈا دروس ال؅فبية الإسلامية ومن أɸمɺا:

                                                 
 15ص  2، ج الكتاب الأبيض -39
 .4ص  3، ج الكتاب الأبيض -40
 4، ص 2016، مديرʈة المناݠݮ، يونيو ال؅فبية الإسلامية Ȋسلɢي التعليم الثانوي الإعدادي والتأɸيڴʏ العمومي واݍݵصوطۜܣ مٔڈاج مادة -41
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 ستمدة من القرآن الكرʈم، والسنة المطɺرة؛خصوصية المعرفة الإسلامية الم -
وحدة العقيدة: وفق مقارȋة تتجاوز اݍݵلافات الكلامية وترȋط المتعلم بالأȊعاد العملية للاعتقاد السليم  -

 42المؤطر لسلوكه وقيمه وتفاعله مع الغ؈ف...
اج ال؅فبية الإسلامية ومن المستجدات الۘܣ جاءت ٭ڈا الوثيقة المٔڈاجية اعتماد المداخل اݍݵمسة لبناء مٔڈ

 ʏية ࢭɴل بɢشȖ ذه المداخل الۘܣ لاɸ .ʏيڴɸٰڈاية السلك الثانوي التأ ʄي إڲǿات الدراسية من الابتداʈݍݨميع المستو
المٔڈاج بل مداخل معرفية تȘنوع بȘنوع اݍݵصائص الإȊستمولوجية للمعرفة المدرسة. فقد خصص مدخل ال؅قكية 

الس؈فة النبوʈة بمدخلɺا اݍݵاص وɸو الاقتداء. أما مدخل الاستجابة فقد للقرآن الكرʈم والعقيدة، بʋنما خصت 
جمع ما يتعلق بفقه العبادات. بʋنما خصص مدخل القسط للتعرف وأداء عڴʄ مختلف اݍݰقوق سواء المرتبطة 

ɺا والسمو ٭ڈا وتطɺأو النفس أو الغ؈ف. وأخ؈فا تم اعتماد مدخل اݍݰكمة لْڈذيب النفس وإصلاح ʄعاڲȖ ࣞا باɸ؈ف
  43وفق توجٕڈات الشرع.

يحضر التأمل الإȊستمولوڊȊ ʏشɢل أك؄ف عند تفصيل ɸذه المداخل اݍݵمسة من خلال اݍݰديث عن 
أɸدافɺا والتوجٕڈات المنݤݨية لتدرʉسɺا وذلك ضمن الوثيقة المٔڈاجية للسلك الابتداǿي. حيث ت؄فز الطبيعة 

آن أو العقيدة أو الس؈فة... وإذا ɠان اݝݨال ɸنا لا اݍݵاصة لɢل مدخل ʇسْڈدف مجالا معرفيا مخصوصا مثل القر 
ʇسمح بالتعرض ݝݵتلف تلك التوجٕڈات والأɸداف ȊسȎب الاختصار المطلوب ࢭʏ مثل ɸذه المواطن. فإن التمثيل 

  بمدخل واحد قم؈ن بأن ʇشوق القارئ للرجوع إڲʄ تلك الوثيقة للاطلاع عڴʄ المداخل الأخرى.
الكرʈم والعقيدة وɸما مجالان معرفيان يتم؈قان بخصوصية كب؈فة. يتضمن مدخل ال؅قكية القرآن 

فالقرآن كتاب الله Ȗعاڲʇ ʄستدڤȖ ʏعاملا خاصا سواء ࢭʏ الأداء أو الفɺم والتدبر وفق قواعد محددة. وɸذا ما 
حɺا أشارت إليه التوجٕڈات من خلال ال؅فك؈ق عڴʄ التدرج ࢭʏ تقديم النصوص القرآنية لتفادي الصعوȋات الۘܣ يطر 

الرسم العثماɲي، وأيضا تنوʉع أساليب الاستظɺار (شفوʈا وكتابيا) بحسب المستوى الدرا؟ۜܣ. والتدرج ࢭʏ تقديم 
قواعد التجوʈد وأسباب ال؇قول... أما ࢭʏ مجال العقيدة فتم الإرشاد إڲʄ اعتماد التأصيل القرآɲي للعقيدة من 

التفصيلات والتدقيقات الكلامية. ورȋط الاعتقاد باݍݨانب خلال ال؅فك؈ق عڴʄ آيات الآفاق والأنفس، والابتعاد عن 
...ʏ44العمڴ  

  
                                                 

 5المصدر نفسه، ص  -42
 9 -8، ص مٔڈاج مادة ال؅فبية الإسلامية Ȋسلɢي التعليم الثانوي الإعدادي والتأɸيڴʏ العمومي واݍݵصوطۜܣ -43
 9 -8، ص 2016، يونيو مية ݍݨميع المستوʈات الدراسية بالتعليم الابتداǿي العمومي واݍݵصوطۜܣ، مديرʈة المناݠݮمٔڈاج مادة ال؅فبية الإسلا  -44
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  الأساس المعرࡩʏ ࡩʏ بناء مٔڈاج المواد الإسلامية بالتعليم الأصيل: -
ولذلك يف؅فض  لقد خصص اݍݨزء الراȊع من الكتاب الأبيض للمناݠݮ ال؅فبوʈة لقطب التعليم الأصيل.

عية الۘܣ يɴبڧʏ أن تظɺر جلية ࢭʏ اختيار المضام؈ن المدرسة فيه أن ي؄فز Ȋشɢل أك؄ف خصائص المعرفة الشر 
وتنعكس عڴʄ كيفية ترتيّڈا ب؈ن الأسلاك والسنوات الدراسية. لكن الأمر عڴʄ غ؈ف ذلك إذ أنه عند الرجوع لɺذه 
الوثيقة نجد إشارات عابرة تماما كما ɸو الشأن ࢭʏ باࢮʏ الأسلاك بل إنه قد جرى إغفال اݍݰديث عن اݍݵصوصية 

لمعرفية لتلك المواد مقابل النص عڴʄ مدخل القيم والكفايات بتصرʈح واضڥʏ الكتاب أن مضام؈ن المواد ا
الإسلامية (التفس؈ف، اݍݰديث، الفقه، الأصول، التوقيت، اݍݰضارة الإسلامية) جاءت ࢭʏ المٔڈاج اݍݨديد، 

  45مɴܦݨمة مع الكفايات والقيم الۘܣ اعتمدت كمدخل لبناء مناݠݮ ɸذه المواد.
ومن تلك الإشارات النادرة المتعلقة بأثر اݍݵصائص المعرفية ࢭʏ اختيار المضام؈ن وكيفية ترتيّڈا نذكر 

  ماجاء ࢭɸ ʏذه المواد:
 :ܦݨام. وتحقيق البعد  اݍݰديثɲامل والاɢبناء مضام؈ن اݍݰديث النبوي: الت ʏࢭ ʏوقد روڤ

 46الوظيفي، الذي ʇعت؄ف الأساس ࢭʏ المعرفة الإسلامية.
 :يمت الفقه ...ʏو فردي واجتماڤɸ ل ماɢامه لɢاز الفقه الإسلامي بطبيعته العملية، وشمولية أح

فقد اخت؈فت المضام؈ن الۘܣ ۂʏ أقرب إڲʄ التلميذ، وتتدرج مع نموه  واɲܦݨاما مع المرحلة التعليمية للتلميذ
...ʏالعمري والمعرࢭ 

 :أصول الفقه ʏا دور كب؈ف ࢭɺشكيل ܧݵصية التلميذ  علم الأصول من العلوم الشرعية الۘܣ لȖ
 ʄساعده عڴȖ ( عرض للمضام؈ن) مما يكسب التلميذ كفايات منݤݨية ...ʏ؈ن: العل׿ܣ والمٔڈڋʈالمستو ʄعڴ

 الفɺم والاستɴباط والاستدلال، وʈن׿ܣ فيه القدرة عڴʄ امتلاك خطاب مقنع مبۚܣ عڴʄ الاستدلال.
 :عاد علم التوقيتȊاختيار مضام؈ن اݝݨزوءات الأ ʏࢭ ʏة، وتحقيق  وقد روڤʈالعلمية وال؅فبو

المɺارات المطلوȋة للتعامل مع التوارʈخ اݝݵتلفة (الݤݨري، والميلادي والفلاڌʏ...) وتحديد الȎسيط والكبʋس 
من السن؈ن، وحساب ال؄فوج...مما ʇساعد التلميذ عڴʄ إدراك محيطه الطبيڥʏ، وممتلɢا ݍݵطوات المنݤݮ 

 47فرضيات استقرائية والتحقق من ܵݰْڈا.العل׿ܣ ࢭʏ معاݍݨة الظواɸر عن طرʈق وضع 

                                                 
 6ص  4ج  الكتاب الأبيض، -45
 7ص  4المصدر نفسه، ج  -46
 7ص  4المصدر نفسه، ج   -47
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 خاتمــــــــــــــة: -
ɸكذا نخلص ࢭʏ ٰڈاية ɸذه الورقة إڲʄ جملة من النتائج واݍݵلاصات الۘܣ يحسن التذك؈ف ٭ڈا مجددا 

  ونحن نودع القارئ. ومن أɸم تلك اݍݵلاصات:
 ستمولوجيا ومن ثم تحديد العلاقة بئڈما مرتبطȊة المعرفة والإʈف نظرʈعرȖ أشد الارتباط  إن

بȘبۚܣ الɢاتب لɺذه ال؇قعة أو تلك، أو Ȋعبارة أخرى: انخراطه ضمن الاتجاه الفرɲؠۜܣ الذي يم؈ق ب؈ن اݝݨال؈ن أو 
 الاتجاه الإنجل؈قي الذي ʇسوي بئڈما.

  اٰڈاɢالات قديمة مرتبطة بطبيعة المعرفة أو إمɢإش ʏة المعرفة ۂʈنظر ʏجل ما طرح من قضايا ࢭ
إسɺامات ࢭʏ  .- ومٔڈا الإسلامية –ɠانت ݝݵتلف الفلاسفة والعلماء من مختلف اݍݰضارات  أو مصادرɸا... وقد

الإجابة عڴʄ تلك الأسئلة الإشɢالات الۘܣ شغلت الفكر الإɲساɲي وفرقت العلماء والمفكرʈن عڴʄ مذاɸب 
 واتجاɸات متعددة.

  لمون والأɢم المتɸ اݝݨال الإسلامي ʏة المعرفة ࢭʈصوليون الذين اشتغلوا إن أحسن من يمثل نظر
عڴʄ قضايا المعرفة بمنݤݮ متɢامل لم ʇعرف تلك التجاذبات والاصطفافات اݍݰادة الۘܣ عرفْڈا مجالات 
 ،ʏوالمثاڲ ʏۗܣ واݍݰد؟ۜܣ، الواقڥʈوالتجر ʏب: العقڴɸامل المذاɢمعرفية أخرى. ففي عل׿ܣ الكلام والأصول تت

 اليقيۚܣ والشɢي...
 الوثائق المؤط ʄعد الاطلاع عڴȊ ي يمكن القول أن حضور الأسسȌرة للمٔڈاج الدرا؟ۜܣ المغر

المعرفية لبناء ɸذا المٔڈاج يبقى خافتا جدا لا يɢاد يظɺر إلا Ȋعد التنقيب و التقمʋش. عكس الأسس الأخرى 
 وخاصة الاجتماعية والنفسية الۘܣ تحضر وʉشار إلٕڈا ࢭʏ عدة مناسبات.

  التعليم فيما يتعلق بمٔڈاج مادة ال؅فبية الإسلامية ʏبالتعليم العام أو مٔڈاج المواد الإسلامية ࢭ
الأصيل نجد Ȋعض الإلماعات اݍݵاطفة لطبيعة وخصائص المعرفة الشرعية ودورɸا ࢭʏ ترتʋب اݝݰتوʈات 
والمضام؈ن. واختيار سنوات وطرق تقديمɺا للمتعلم؈ن وخاصة ࢭʏ مواد العقيدة والفقه واݍݰديث... لكن 

فة فإن الموضوع لم ينل ما ʇستحقه خاصة إذا علمنا أن الاس؅فاتيجيات اݍݨديدة ورغم ɸذه الإشارات اݍݵاط
 لوضع المناݠݮ توڲʏ أɸمية ك؄فى للقضايا المعرفية للمادة واݝݰتوى المدرس.
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