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  تقديم

)، وذلك didactique convergenteنروم ࢭɸ ʏذا المدخل تقديم نبذة أولية عن الديداكتيك الالتقائية (
 ʏيجة النقص المݏݰوظ ࢭȘل الۘܣ يتخبط فٕڈا نظامنا ال؅فبوي، نɠتجاوز العديد من المشا ʏة ࢭȋذه المقارɸ ميةɸنظرا لأ

مستوى تدرʉس اللغة الأوڲʄ (لغة التمدرس) ࢭʏ  عليمية عڴʄالتب؈ن المناݠݮ  بالمقارنة الدراسات الۘܣ Ȗعۚܢ عدد
لطالما ɠان مشɢل "تدرʉس اللغات" من المشاɠل الۘܣ  ارتباطɺا بتدرʉس اللغات الأجنȎية، ࢭɠ ʏافة الأسلاك ال؅فبوʈة.

وʈة عند لازمت غالبية الإصلاحات الۘܣ أطلقْڈا وزارة ال؅فبية الوطنية والتɢوʈن الم۶ܣ، ȊسȎب ضعف الكفايات اللغ
إذ رغم الساعات  المتعلم؈ن، وعدم تمكٔڈم من إتقان اللغات الأجنȎية عموما، واللغة الفرɲسية عڴʄ وجه أخص،

 Ȗُعوزه القدرة الكث؈فة الۘܣ تخصص لɺذه اللغة أو تلك، ما يزال المتعلم المغرȌي عاجزا عن الإدماج الأمثل للموارد،
  ) من اللغة الأوڲʄ إڲʄ اللغة الثانية أو اللغة الثالثة.transfert des savoirsعڴʄ تحوʈل المعارف المكȘسبة (

، والۘܣ تحاول البحث ضمن مجال الاتقائيةيأȖي اɲشغال الديداكتيك  ضمن ɸذا التصور العام، إذن،
اللغات ࢭʏ نقاط التقاطع والاختلاف ب؈ن المناݠݮ الدراسية، لتجوʈد الممارسة ال؅فبوʈة، والرفع من أداء  ديالكتيك

  لفاعل؈ن ال؅فبوʈ؈ن، وذلك اعتمادا عڴʄ خلفيات نظرʈة ومعرفية متعددة.ا
  الالتقائية؟  الديداكتيكفما المقصود 
 ا العامة؟ɺوما مباد٬ڈا؟ وما أسس  

  :الالتقائية الديداكتيك- 1
رغم أن الدراسات الأوڲʄ المتعلقة بالبحث ࢭʏ مسألة الالتقاء ب؈ن اللغات ترجع بالأساس إڲʄ الأبحاث الۘܣ 

بماڲʏ أواخر الثمانʋنات من القرن الماعۜܣ، يمكن اعتبار الديداكتيك الالتقائية  ambatchام ٭ڈا العالم اللغوي ق
 تزال ɸذه المقارȋة ولاسيما المغرب وتوɲس، إذ ما بدول شمال إفرʈقيا قيد التأسʋس والبناء بمثابة مقارȋة جديدة

 الرحيم سالم عبدذ. 

مفاهيم 
 تربوية

 
  مدخل إلى

  الديداكتيك الالتقائية 
)la didactique convergente(  
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لۘܣ Ȗشاركɺا مجال الاشتغال، كما ɸو اݍݰال بالɴسبة ا تبحث لنفسɺا عن مɢانة ضمن اݍݰقول المعرفية الأخرى 
للبيداغوجيا واللسانيات. وʈبدو جليا أن المشɢل الذي يكتنفه ࢭʏ الوقت الراɸن مرتبط Ȋعدم ثبات جɺازه 
الاصطلاڌʏ والمفاɸي׿ܣ، ذلك أن الدراسات اݍݰالية Ȗآۜܣ بوجود مسميات عديدة تحيل جميعɺا عڴʄ حقل Ȋعينه. 

اݍݰقل المعرࢭʏ الذي يدرس مسألة التقارب أو بالأحرى الاندماج الموجود ب؈ن ديداكتيك اللغات والمقصود ɸنا ذلك 
:ʏذه المسميات ۂɸمرجعيات معينة، و ʄعليمية ما، بالاعتماد عڴȖ ئةʋمحيط أو ب ʏية، ࢭȎواللغات الأجن ʄالأوڲ  

  )La didactique convergenteالديداكتيك الالتقائية أو الديداكتيك التقارȋية (   -
  )la didactique intégréeالديداكتيك المندمجة (   -
  )pédagogie convergenteالبيداغوجيا الالتقائية. (   -
  la bivalence.(1بيفالوɲس (   -

) لا ʇعۚܣ بتاتا أننا بصدد توجيه أو convergenceبداية لا بد من الإشارة إڲʄ أن مصطݏݳ الالتقائية (
خرى، كما لا ʇعۚܣ أيضا النقل اݍݰرࢭʏ والسطڍʏ للمنݤݨية المعتمدة ࢭʏ لغة ما تجاه تقرʈب ديداكتيك ما نحو أ

أخرى، لأنه لɢل لغة خصائصɺا ومنطقɺا اݍݵاص. وɸذه مسلمة تبدو ثابتة فمن الناحية اللغوʈة نجد، مثلا، أن 
ت؈ن مختلفت؈ن اللغة العرȋية والفرɲسية تتواجدان ضمن ɲسق؈ن لغوʈ؈ن متباعدين، كما أٰڈما تخضعان لثقاف

  نحوʈا وترȋوʈا، مما يجعل درجة التقارب بئڈما محدودة.
وأما عڴʄ مستوى الممارسات البيداغوجية، فنلاحظ أن Ȗعليم اللغة الفرɲسية يندرج ضمن ثقافة ترȋوʈة 

ي تختلف عن تلك الۘܣ نجدɸا ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية ࢭʏ أي بلد، ومن ثم يɴبڧʏ أن نتجنب النقل الميɢانيɢي لأ 
  منݤݨية.

إننا ɲشɺد اليوم نوعا من الاستعمال المغلوط للغة العرȋية أثناء Ȗعليم وȖعلم اللغات الأجنȎية داخل 
الفصل، سواء من جانب المدرس؈ن أو التلاميذ، استعمال لا مسوغ له إطلاقا لɢونه يقدم صورة مشوɸة، وفɺما 

. إذ لʋست الغاية من اݍݰديث عن اسȘثمار اللغة الأوڲʄ خاطئا، يȘناࢭʄ والمقتضيات المعرفية للديداكتيك الالتقائية
 ʏسيط اݝݵل والمعرقل لمناݠݮ التعليم السليم والفعال للغات. وإنما الغاية ۂȎية، التȎعلم اللغات الأجنȖعليم وȖ ʏࢭ
 أن يݏݨأ المدرس أو التلميذ إڲʄ الاستعانة باللغة الأوڲʄ ࢭʏ وضعيات خاصة، يمكن أن نصطݏݳ علٕڈا بوضعيات

، لأنه ࢭʏ مثل ɸذه الوضعيات يصبح توظيف situation d’insécurité linguistique(2اɲعدام اݍݰماية اللغوʈة (

                                                 
) من ب؈ن المشارʉع ال؅فبوʈة الۘܣ حاولت أن ترصد أوجه التقارب القائمة ب؈ن اللغة ال؄فȖغالية باعتبارɸا ʇlencebivaعد المشروع الفرɲؠۜܣ ال؄فازʈڴʏ المس׿ܢ بـ ( -1

.ʏڴʈسبة للمتعلم ال؄فازɴية بالȎسية الۘܣ تمثل اللغة الأجنɲواللغة الفر ʄتمثل اللغة الأوڲ  
  ة الۘܣ يكȘسٕڈا اللفظ ࢭʏ لغته الأصلية.المقصود بذلك عدم قدرة لغة ما عڴʄ حماية اݍݰمولة الدلالية والمعرفي -2
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).  وࢭɸ ʏذا المقام solution spontanée de refugeاللغة العرȋية بمثابة حل تمخض عن ݍݨوء عفوي وتلقاǿي (
  3.رʉعة لت؄فير وقبول Ȗعليم اللغات Ȋشɢل مختلطوجب أن ɲش؈ف إڲʄ أنه لا يɴبڧʏ اتخاذ الديداكتيك الالتقائية ذ

Ȗسڥʄ الديداكتيك الالتقائية إڲʄ مساعدة المتعلم عڴʄ خلق روابط ب؈ن عدد محدود من اللغات تلك الۘܣ 
يɴبڧʏ أن نركز عڴʄ ما  4"يروم المٔڈاج الدرا؟ۜܣ Ȗعليمɺا، فبحسب اݍݨوɸر الذي تقوم عليه "المقارȋات اݍݨماعية

جɺل، وذلك يقغۜܣ أن ننطلق من لغة التمدرس للتحكم ࢭʏ اللغة الأجنȎية الأوڲʄ، وأن ننطلق ɲعرف للتحكم فيما ن
دون أن ɲغفل الآثار الرجعية لɺذا التلاحم،  من ɸذه الأخ؈فة للدخول إڲʄ اللغة الأجنȎية الثانية، وɸكذا دواليك.

تص؈ف ɸناك لغتان أو أك؆ف Ȗشتغلان  لاسيما عندما يɢون موضوع التعليم متعلقا باللغات الأصلية للتلاميذ، بحيث
  5ࢭʏ الوقت ذاته.

ɸو مساعدة التلاميذ عڴʄ إعادة اسȘثمار  M.Toumi(6إن الɺدف من الديداكتيك الالتقائية كما يراه (
مكȘسباٮڈم القبلية ࢭʏ مجال التفك؈ف والتدخل، Ȋغية تجاوز المستوى العادي من الكفايات المعرفية (اللغوʈة، 

)، ࢭʏ وضعية Ȗعرف إما ازدواجية أو Ȗعددية لغوʈة، مع اݍݰرص عڴʄ الاɸتمام بباࢮʏ الكفايات النصية، اݍݵطابية
الممتدة أو المستعرضة (التواصلية، المنݤݨية، التكنولوجية، الاس؅فاتيجية، الثقافية). وذلك ࢭʏ إطار المشارʉع 

  المنصبة عڴʄ البحث ࢭʏ الامتدادات ب؈ن المواد.
لمستعرضة والمركبة بطبيعْڈا يمكن اعتبار الديداكتيك الالتقائية مقارȋة فعڴʄ غرار باࢮʏ الكفايات ا

للتخطيط البيداغوڊʏ وللتدب؈ف الصفي، Ȗسمح للمدرس بإعادة تنظيم المٔڈاج الدرا؟ۜܣ المعمول به لʋس فقط 
توف؈ف ) أو إدماج الموارد، ولكن أيضا ع؄ف conceptualisationبالتخطيط لبناء وضعيات تخص عمليات المفɺمة (

وضعيات للتوليف، ولتحوʈل المعارف والقدرات، انطلاقا من المكȘسبات السابقة للتلاميذ، سواء Ȗعلق الأمر 
بالمادة الواحدة أو بالمواد الممتدة. وتبعا لذلك تɢون الديداكتيك الالتقائية بمثابة مقارȋة تɢاملية شمولية 

                                                 
3   Toumi et al.« Guide du formateur d’enseignements en Didactique convergente francais /Arabe » Organisation 
internationale de francophone, France, 2009, PP. 10-11 

ضع ࢭʏ حسباٰڈا أثناء تنفيذ الأɲشطة مختلف المتغ؈فات اللسانية والثقافية، وعڴɸ ʄذا النحو ) ɠل مقارȋة تCandelierيقصد بالمقارȋة اݍݨماعية حسب (-4
فات الأخرى. تختلف المقارȋة اݍݨماعية عن المقارȋة الفردية الۘܣ تحصر اɸتمامɺا الوحيد ࢭʏ لغة أو ثقافة خاصة، بمعزل عن غ؈فɸا من اللغات أو الثقا

 انظر:
-Candelier Michel (2008)  « Approches plurielles, Didactiques du plurilinguisme : le même et l’autre »les Cahiers de l’Acedle, volume 5, n°1. P. 68 

Journal of » Bellaterra  : un entretien avec Michel Candelier les Approches plurielles dans l’enseignement des langues Candelier Michel (2012) « -5

Teaching-Learning Language, Literature, Vol.5 (1) . Feb-Mar,2012. P. 98  
multi -initiative ELAN Afrique. L’enseignement et l’apprentissage des langues dans des approches bi -Colloque international  Montpellier III Toumi, Mohammed. Jawad «-6

s, Université Montpellier III, France, 2015, P. 03.langue 
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عڴʄ التفك؈ف والتأمل والتفاعل وتحمل مسؤولية Ȗعلماٮڈم وموحدة، غايْڈا الك؄فى أن تن׿ܣ عند التلاميذ القدرة 
  7وأفعالɺم.

رغم أن الديداكتيك الالتقائية تتماۂʄ وȋاࢮʏ المقارȋات البيداغوجية الرائجة ࢭʏ الأنظمة ال؅فبوʈة، ونخص 
أٰڈا  )، إلاApproche par Compétencesبالذكر ما بات ʇعرف ࢭʏ نظامنا التعلي׿ܣ بمقارȋة التدرʉس بالكفايات (

 ʏالمقارنة ب؈ن لغت؈ن ࢭ ʄا القائمة عڴɺقة اشتغالʈطر ʏذلك ࢭ ʄتجڴʈتبدو أشد ارتباطا باللسانيات التقابلية، و
  8أȊعادɸما اللغوʈة واݍݵطابية والثقافية.

  :ديداكتيك الالتقائية مبادئ- 2
  :9تقوم ديداكتيك الالتقائية عڴʄ مجموعة من المبادئ أو المواضعات الۘܣ ɲسوقɺا ɠالآȖي

نتعلم أيضا  )، كما أننا لاL1) بالطرʈقة ذاٮڈا الۘܣ نتعلم ٭ڈا اللغة الأوڲL2) ʄلا نتعلم اللغة الثانية ( إننا - 1
  ) وذلك راجع إڲʄ أن:L2) عڴʄ منوال اللغة الثانية (L3اللغة الثالثة (

  ɠل Ȗعلم جديد يتحقق انطلاقا من خ؄فات سابقة (تحوʈل كفايات محفزة).   -
يدة يتم Ȗعلمɺا اعتمادا عڴʄ لغات أخرى معروفة سلفا، بحيث يتخذ ɸذا التعلم أوجɺا ɠل لغة جد   -

) قد يصل الȘشابه إڲʄ حد التطابق، أو التماثل، أو التداخل اݍݨزǿي. وࢭʏ أحياز Zonesمختلفة: ࢭȊ ʏعض الأحياز (
.ʏناك اختلاف كڴɸ ونɢأخرى ي  

) مٔڈا إڲL3 ʄ) قرʈبة جدا من اللغة الثالثة (L2نية (حالات، بحسب الأحياز، تɢون فٕڈا اللغة الثا ɸناك - 2
) ʄاللغة الأوڲL1 ومن ثم، فالتعلم ،(اɺة نفسʈاݍݰالة الۘܣ تنحدر فٕڈا اللغتان الثانية والثالثة من العائلة اللغو) (

و عڴʄ المسبق للغة الثانية قد يفيد Ȋشɢل واع ݍݰظة البدء ࢭȖ ʏعلم اللغة الثالثة، سواء عڴʄ مستوى الكفايات أ
  مستوى المماثلات اللغوʈة.

-) ʄالتوقع: يمكن لتعليم اللغة الأوڲL1) د لتعليم اللغة الثانيةɺأن يم (L2) فالثالثة (L3 لذلك يجب (
 ʄما يڴعلينا أن نحمل التلاميذ عڴʏ:  

  لثة.التفك؈ف ࢭʏ كفاياٮڈم حول اللغة الأوڲȊ ʄغية إعدادɸم لتوظيفɺا ࢭȖ ʏعلم اللغة الثانية واللغة الثا -

                                                 
Toumi, 2015, P. 04- 7  
Toumi et al, 2009, P. 18- 8 

convergente/-didactique-oif.org/la-www.saderhttp://:  »in page Web principes de didactique convergente la didactique convergente «- 9 
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التفك؈ف ࢭʏ وظيفة Ȋعض الأحياز المتعلقة باللغة الأوڲʄ، والۘܣ تɢون إما ࢭʏ وضعية تماثل أو تطابق مع   -
  اللغة الثانية والثالثة، أو وضعية تباين واختلاف مطلق.

 ) أن تحمل التلميذ عڴʄ التفك؈فL3) أو اللغة الثالثة (L2التغذية الراجعة: يمكن لتعليم اللغة الثانية (  -
:ʏࢭ ʏل رجڥɢشȊ  

-  ) ʄكفاياته حول اللغة الأوڲL1.(  
-   ) ʄوظيفة اللغة الأوڲL1.(  

3 - ʄتتجڴ ) ʄالغاية من تقارب ديداكتيك اللغة الأوڲL1) والثانية (L2) والثالثة (L3:يȖفيما يأ (  
-  ) ʄعليم اللغة الأوڲȖL1) اللغت؈ن الثانية ʏسه ࢭʉضوء ما يتم تدر ʏࢭ (L2) والثالثة (L3.(  
) مع ال؅فك؈ق عڴʄ نقاط التقارب L1) بمراعاة الكفايات المسْڈدفة ࢭʏ اللغة الأوڲȖL2) ʄعليم اللغة الثانية (  -

  ومحاولة بناء جسور ࢭʏ حال وجود مسافة ب؈ن اللغت؈ن.
) واݍݰرص عڴL1 ʄ) والأوڲʄ (L2) بمراعاة الكفايات المسْڈدفة ࢭʏ اللغت؈ن الثانية (ȖL3عليم اللغة الثالثة (  -

  الالتقاء ب؈ن اللغت؈ن.
 :ديداكتيك الالتقائية أسس- 3

) ࢭʏ إطار ورشة OIFࢭʏ العقد الماعۜܣ، والۘܣ Ȗس׿ܢ اختصارا ب ( للفرنɢوفونيةانْڈت المنظمة الدولية 
 ʏحصر الأسس المعرفية الۘܣ تقوم علٕڈا ديداكتيك الالتقائية ࢭ ʄون؈ن، إڲɢن المʈوɢت ʄا عڴɺت أعمالȎعمل انص

  قابلة للإغناء والتطوʈر، نوردɸا نظرا لأɸميْڈا فيما يأȖي: أرȌعة أسس أولية
- ʏالأساس الأخلاࡪ  

لارʈب ࢭʏ أن السڥʏ نحو Ȗعزʈز ثقافة الالتقاء داخل النظام ال؅فبوي ʇعد مبدأ أخلاقيا بامتياز، لأن من 
 diversité() والتنوع اللغــوي bilinguismeشأن المساɸمة ࢭɲ ʏشر ثقافة تقـوم عڴʄ الازدواجية اللغوʈـة (

linguistique اللغات الأخرى الۘܣ ʏا بباࢮɺارتباط ʏ(اللغة المدرسة)، وࢭ ʄأن يقف تجاه لغته الأوڲ ʄدفع المتعلم إڲ (
يتواصل معɺا، موقفا ينأى تماما عن ɠل تراتȎية أو ɸرمية للغات، إذ لا وجود للغة أس׿ܢ من أخرى حۘܢ إذا ɠانت 

ݰديثة. ومن ثم، فإن تفعيل مثل ɸذه المقارȋة بإمɢانه أن ʇܨݨع عڴʄ إجراء Ȗستعمل أعتد الوسائل التكنولوجية اݍ
  10مقارنات إيجابية Ȗساعد كلا من المدرس والتلميذ عڴʄ اكȘساب القدرة عڴʄ التصور. 

                                                 
Toumi et al, 2009, P. 09- 10 



  الرحيم سالم عبدذ.                                 مدخل إلى الديداكتيك الالتقائية 
 

 

14 

  20 العدد م2017يناير -هـ  1438ربيع الثاني  التربوي النداء

  لساɲي-السوسيوالأساس  -
إن مراعاة المدرسة لمسألة الازدواجية اللغوʈة أو التعدد اللغوي أصبح ضرورة مݏݰة ࢭʏ العملية 

تعليمية، وɸذا الأمر ʇعۚܣ ضرورة تبۚܣ مقارȋة مٔڈاجية شاملة فيما يخص Ȗعليم اللغات، وضمن ɸذا الإطار ال
يمكن للمدرسة القيام بدور ɸام ࢭȖ ʏعزʈز ودعم التعاʇش ب؈ن لغت؈ن، وذلك لن يتأȖى إلا بتوف؈ف الوسائل 

تيɢي، سواء عڴʄ مستوى التواصل الديداكتيكية والبيداغوجية المناسبة، لȘسɺيل عملية الالتقاء الديداك
 اللغوي، أو عڴʄ مستوى التواصل الديداكتيɢي.

  لساɲي-السيكوالأساس  -
Ȗستلɺم الديداكتيك الالتقائية مبدأ بناء التعلمات الأساس، ɸذا المبدأ الذي يؤكد عڴʄ أɸمية أن ننطلق 

بدء اݍݰصة إڲʄ الاعتماد عڴʄ  من معارف ومكȘسبات التلميذ، ولأجل ذلك فإن مدرس اللغة الفرɲسية مدعو عند
 ʏية، لأن ما يمتلكه المتعلم من خ؄فات مضمرة سلفا ࢭȋاللغة العر ʏالذي بحوزة المتعلم ࢭ ʏوالثقاࢭ ʏالܦݨل المعرࢭ

) ʄاللغة الأوڲl1) اللغة الثانية ʏلعملية التعلم عند التلميذ ࢭ ʏڋʈالبناء التدر ʏم ࢭɸساȖ اٰڈا أنɢبإم (l2 كما ،(
مراء ࢭʏ أن اللغة الأوڲȖ ʄشɢل السند  ولواضڥʏ ال؄فامج التعليمية. فلا ن تقدم دعما للمدرس؈نبمقدورɸا أيضا أ

حرɠي والانفعاڲʏ الذي يحدد ܧݵصية المتعلم، والۘܣ ʇستطيع مدرس اللغة الثانية الارتɢاز علٕڈا أثناء - اݍݰس
  11تدرʉس مادته المعرفية.

) ʄمية اللغة الأوڲɸونظرا لأL1 دعم الس؈فورة ʏالمعرفية لدى متعلم اللغة الثانية () ࢭL2 ا اللغةɺالۘܣ تمثل (
عڴʄ حقيقة أن اس؅فاتيجية امتلاك المعرفة تتحقق عند المتعلم ࢭʏ اللغة  M.Miled(12الفرɲسية ࢭʏ بلادɸا، يقف (

) ʄالأوڲL1،( ) اللغة الثانية ʄوأن المرور إڲL2 ى ع؄ف النقلȖيتأ (ɢل؈ن: يالديداكتيɢالذي يتخذ ش  
إيجاȌي للمعارف والكفايات المكȘسبة ࢭʏ اللغة الأوڲʄ، وʈكفي أن نذكر ࢭɸ ʏذا السياق  ييداكتيɢدنقل  -

كيف أن اݍݵطاطة السردية أو اݍݱݨاجية الۘܣ يتعرف علٕڈا المتعلم ࢭʏ اللغة الأوڲȖ ʄساعده ࢭʏ فɺم القضايا 
  السردية واݍݱݨاجية ࢭʏ اللغة الثانية (الفرɲسية).

اتج عن ك؆فة الأخطاء (ما نجده ࢭʏ مجال التداخلات اللغوʈة عندما يقدم المتعلم كتيɢي سلۗܣ، نانقل ديد -
ʄلغته الأوڲ ʄسية قياسا عڴɲة فرʈإنتاج تراكيب لغو ʄعڴ.(  

  الأساس الديداكتيɢي -
                                                 

11 -Toumi et al, 2009, P. 09-10 
12-Miled, Mohamed « Français en contexte multilingue » Commission du monde arabe (Fédération Internationale des Professeurs de 
français). Caire. 2007, P .05 
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الݏݨوء إڲʄ مثل ɸذه المقارȋة له ما ي؄فره من الناحية الديداكتيكية ذلك أن نظرة Ȋسيطة إڲʄ الواقع 
درك أننا نتعامل مع تلميذ Ȋعينه. بمعۚܢ أن التلميذ ʇشɢل معطى ثابتا ࢭʏ مختلف الوضعيات ال؅فبوي تجعلنا ن

  الديداكتيكية، فالتلميذ نفسه يتحرك داخل المنظومة ال؅فبوʈة حيث يتم تدرʉس اللغت؈ن معا.
وقد ɲستحضر أيضا معطى آخر مرتبطا باݝݰتوى الدرا؟ۜܣ، إذ نجد أن الظاɸرة أو المفɺوم ذاته قد 

تطرق له وʈتم Ȗسليط الضوء عليه ࢭʏ أك؆ف من مادة من المواد المتآخية. ومن ɸنا، فبإمɢان المدرس استجلاء أوجه يُ 
الȘشابه والاختلاف ب؈ن الɴسق؈ن اللغوʈ؈ن واݍݵطابي؈ن، للإحاطة أك؆ف بالظواɸر المدروسة، معتمدا ࢭʏ ذلك 

تداخلات الموجودة ب؈ن اللغت؈ن، وذلك ࢭʏ أفق بطبيعة اݍݰال عڴʄ تحوʈل المعارف من لغة لأخرى، ومسȘثمرا ال
  بلورة أفضل لɺذا النݤݮ الالتقاǿي.

 ʏم ࢭɸساʋمن المرݦݳ أن يضمن انتقالا أفضل للغة الثانية، الأمر الذي س ʄاللغة الأوڲ ʄاز عڴɢإن الارت
فٕڈا اللغة الثانية وسيلة لتدرʉس باࢮʏ التخصصات الأخرى اݍݰد من الفشل الدرا؟ۜܣ، لاسيما ࢭʏ اݍݰال الۘܣ تɢون 

  13ࢭʏ النظام ال؅فبوي.
 :Ȗعليم وȖعلم اللغات طرائق- 4

اɲشغل الباحثون منذ القدم بمجال Ȗعليم وȖعلم اللغات، وقد ازداد ɸذا الاɲشغال ࢭʏ الآونة الأخ؈فة 
وقد  والاجتماعية.جاته العلمية والثقافية ȊسȎب الرغبة المݏݰة للفرد ࢭʏ الانفتاح عڴʄ عوالم جديدة، لإشباع حا

نتج عن ذلك ظɺور مجموعة من الطرائق الۘܣ تكفلت بالبحث عن أفضل السبل لتحقيق التعليم الناجع للغات 
  الأجنȎية، ونذكر من ɸذه الطرائق:

Ȗ ʄعد من أقدم طرق Ȗعليم اللغات الثانية وʈرجع تارʈخ ظɺورɸا ࢭʏ أورȋا إڲ طرʈقة النحو وال؅فجمة:  -
 ʏنقل العديد من العلوم والمعارف بما ساعد ࢭ ʏية ࢭɴمت اللغتان اليونانية واللاتيɸعصر الٔڈضة، إذ سا
إغناء ال؅فاث الإɲساɲي الغرȌي آنذاك، الأمر الذي لفت الأنظار إڲʄ ضرورة Ȗعليم وȖعلم ɸات؈ن اللغت؈ن، فاشتد 

تمدة ࢭʏ التدرʉس تقوم عڴʄ " شرح قواعدɸا بذلك الإقبال عڴȖ ʄعليم اللغات الثانية، وɠانت الطرʈقة المع
والانطلاق من ɸذه القواعد إڲȖ ʄعليم مɺارات اللغة الأخرى اݍݵاصة بالقراءة وال؅فجمة، ثم صار تدرʉس 

 14النحو غاية ࢭʏ ذاته حيث نظر إليه عڴʄ أنه وسيلة لتنمية ملɢات العقل وطرʈقة التفك؈ف".

                                                 
Toumi et al, 2009, P.10- 13 

14-ʋسʇشورات المنظمة الإسلامية لل؅فبية والعلوم والثقافة، إɴية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا" مناݠݨه وأساليبه، مȋعليم اللغة العرȖ" اط، طعيمة، أحمدȋو، الرɢس
  127، ص. 1989
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القائم عڴʄ ترجمة القوالب اللغوʈة الشɢلية من اللغة الأوڲʄ  والواقع أن اعتماد ɸذه الطرʈقة ࢭʏ التدرʉس
إڲʄ اللغة الثانية جعل الباحث؈ن ينقسمون، حول مدى نجاعْڈا، قسم؈ن اثن؈ن مٔڈم المؤʈد والمعارض. يرى " 
المؤʈدون أن ال؅فجمة مسألة ضرورʈة لتحقيق ɸدف الفɺم ࢭʏ تدرʉس اللغات الأجنȎية، ࢭʏ ح؈ن احتج المعارضون 

ذلك أن ال؅فجمة اللغوʈة  15ن ال؅فجمة تورث المتعلم للغات آفات لغوʈة سبّڈا الأسا؟ۜܣ ɸو التداخلات اللغوʈة "بɢو 
الۘܣ لا تراڤʏ سياقات الاستعمال والتداول الاجتماڤʏ واݍݵلفية الثقافية للمصطݏݳ تفرغ اللغة من حمولْڈا 

المثـل السائر إن ال؅فجمة  ما ʇعززهـة الɺــدف، ولعـل ɸذا الفكرʈة والمعرفية عند نقل الألفاظ مـن لغْڈا الأم إڲʄ اللغ
ــــانـة   .«La Traduction c’est une Trahison»ࢭʏ حقيقتـɺا خيــ

انتقدت ɸذه الطرʈقة مقارȋة النحو وال؅فجمة، إذ اعت؄فت أن Ȗعليم اللغة  الطرʈقة المباشرة:   -
ʇ أن يتحقق دون وساطة اللغة الأم أو ما ʏبڧɴية يȎناك حاجة الأجنɸ ونɢشأ، أي دون أن تɴس׿ܢ بلغة الم

لإجراء ترجمة ذɸنية تدفع المتعلم إڲʄ إسقاط نظامه اللغوي المكȘسب عڴʄ البɴية اللغوʈة الۘܣ يروم Ȗعلمɺا. 
يجب عڴʄ المتعلم وفق ɸذه الطرʈقة أن يتعامل Ȋشɢل مباشر مع اللغة المسْڈدفة، وذلك بأن يرȋط العبارات 

الأصلية. وتوفر الطرʈقة المباشرة مجموعة من الإجراءات المنݤݨية لتفادي مفɺوم الوساطة بمدلولɺا ࢭʏ لغْڈا 
 16ࢭʏ س؈فورة التعليم والتعلم مثل الاعتماد عڴʄ الصور وȖܨݵيص الأشياء...

- :ʏعلم اللغة  التحليل التقابڴȖ ا أن المتعلم عندما يباشرɸمن فكرة مؤدا ʏينطلق التحليل التقابڴ
يبدأ من الفراغ، بل ʇستع؈ن بɴسق لغوي مضمر تزوده ٭ڈا لغته الأم أو اللغة الأوڲʄ ࢭʏ حال  الأجنȎية فإنه لا

اݍݰديث عن Ȗعلم اللغة الثانية، وȋناء عليه، يرى أܵݰاب ɸذا التوجه أن إجراء تقابل ب؈ن الɴسق؈ن اللغوʈ؈ن 
لصرࢭʏ، أمر ضروري اللذين يحتك ٭ڈما المتعلم، سواء عڴʄ المستوى الصوȖي أو المستوى النحوي أو ا

للكشف عن دور التداخل اللغوي ࢭʏ ارتɢاب الأخطاء، ولأجل ذلك " ركزت فرضية التحليل التقابڴʏ عڴʄ آثار 
تدخل اللغة الأوڲʄ ࢭȖ ʏعلم اللغة الثانية وزعمت أن Ȗعلم اللغة الثانية لʋس إلا عملية اكȘساب لɢل 

."ʄة اݝݵتلفة عن اللغة الأوڲʈ17الوحدات اللغو 
ɸبؤ بمناطق لقد اɴبدراسة أوجه التقابل والاختلاف ب؈ن اللغات ٭ڈدف الت ʏتم رواد التحليل التقابڴ

" إڲʄ أنه Ladoالسɺولة والصعوȋة الۘܣ Ȗع؅في فɺم المتعلم؈ن ࢭʏ مختلف المستوʈات التعليمية. وɸكذا انتࢼܢ لادو "

                                                 
"Ȗعليم اللغة وȖعلمɺا مقارȋة تواصلية" مجلة علوم ال؅فبية، العدد الثالث عشر، مطبعة النجاح اݍݨديدة، الدار البيضاء،  أورده: ابن الراعۜܣ، بدر-15

  09، ص 2008
» Edition originale papier PDF, Paris, 1988. P. 82 Puren, Christian « Histoire des Méthodologies de L’enseignement des Langues- 16  

، 1994 راون، دوجلاس " أسس Ȗعلم اللغة العرȋية وȖعليمɺا" ترجمة عبده الراجڍʏ وعڴʏ أحمد شعبان، دار الٔڈضة العرȋية للطباعة والɴشر، ب؈فوت،ب-17
  .201ص 
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ما ɠانت ɸذه ال؅فاكيب مȘشا٭ڈة سɺلت من عادة المتعلم أن ينقل تراكيب لغته الأصلية إڲʄ اللغة الأجنȎية، وɠل
عملية التعلم. أما ال؅فاكيب اݝݵتلفة فستصعب التعلم لأٰڈا لا توظف Ȋشɢل مرض ࢭʏ اللغة الأجنȎية عندما تنقل 

  18إلٕڈا ولذلك لابد من Ȗغي؈فɸا.
ركزت المقارȋات التواصلية عڴʄ البعد الوظيفي للغة حيث أعطت الأɸمية ࢭʏ  المقارȋة التواصلية: -

ليم وȖعلم اللغات لقواعد الاستعمال عڴʄ حساب القواعد الشɢلية، فلم Ȗعد كفاية المتعلم تقاس Ȗع
بامتلاكه للكفاية النحوʈة وإنما بالقدرة عڴʄ التوظيف السليم للغة ࢭʏ مقامات تخاطبية متنوعة. وعڴɸ ʄذا 

ڈا لم ٮڈتم بملاءمة النص المHymesالأساس انتقد ɸايمز ( نطوق للسياقات المقامية ) نظرʈة Ȗشومسɢي لɢوٰ
 19والسوسيوثقافية.

وتȘشɢل الكفاية التواصلية عند رواد النحو الوظيفي من خمس طاقات (لغوʈة، معرفية، منطقية، 
إدراكية، اجتماعية) يɴتج عن التفاعل فيما بئڈا إقدار المتعلم عڴʄ إنتاج عبارات لغوʈة ࢭʏ سياقات تواصلية 

ملية Ȗعلم اللغات الأجنȎية يؤكد المنظور الوظيفي أن عمل ɸذه الطاقات رɸ؈ن مختلفة. بناء عليه وارتباطا Ȋع
باحتɢاكɺا باللغة المتعلمة ࢭʏ محيط لغوي مناسب، إذ وȋفضل عامل التحف؈ق تقوم ɠل طاقة بالعمل وفق المبادئ 

من الطاقات المɢونة  اݍݵاصة ٭ڈا لأجل تثȎيت القواعد المرتبطة باللغة المتعلمة، وۂʏ تفعل ذلك متفاعلة مع غ؈فɸا
  20للقدرة التواصلية.

مقارȋة حديثة ɲسȎيا ɸدفɺا إيجاد روابط ب؈ن اللغة الأوڲʄ (لغة التمدرس)  الديداكتيك الالتقائية: -
لغة الأوڲʄ من جɺة،  وȋاࢮʏ اللغات الأجنȎية الۘܣ يتعلمɺا التلميذ ࢭʏ محيطه المدر؟ۜܣ، وذلك لأجل Ȗعزʈز مɢانة

باللغات الأجنȎية من جɺة أخرى. ɸذه الروابط Ȗشمل اݍݨوانب المعرفية الۘܣ والتمكن من إتقان اݍݰديث 
تتعلق أساسا بمحتوʈات التدرʉس، واݍݨوانب المنݤݨية الۘܣ تحيل عڴʄ منݤݨية تدرʉس تلك اݝݰتوʈات، 

وڲʄ بالإضافة إڲʄ اݍݨوانب المٔڈاجية الۘܣ تمثل القيم والكفايات ذات الصلة بانتظارات اݝݨتمع. إن اللغة الأ 
Ȗشɢل، شأٰڈا ࢭʏ ذلك شأن اللغة الأم، مرجعية أساسية لا يمكن تجاɸلɺا ࢭʏ عملية Ȗعليم وȖعلم اللغات، فلا 
يمكن إغفال مدراك المتعلم وما تحقق لديه ࢭɸ ʏذه اللغة خلال مشواره الدرا؟ۜܣ. لذلك فإن التوافق ب؈ن ما 

نȎية، مسألة ضرورة لȘسɺيل عملية التعلم، وتجاوز يدرسه المتعلم ࢭʏ اللغة الأوڲʄ وما يقدم له ࢭʏ اللغات الأج
  الكث؈ف من الصعوȋات المرتبطة بإشɢالية النقل الديداكتيɢي أو غ؈فɸا من الإشɢاليات الأخرى.

                                                 
  .711، ص 2009أورده: سوزان جاس، لاري سلينكر "اكȘساب اللغة الثانية" ترجمة د. ماجد اݍݰمد، الɴشر العل׿ܣ والمطاȊع، الرʈاض، -18
  .29، ص 2011زاɸدي، اݍݰس؈ن " التواصل نحو مقارȋة تɢاملية للشفࢼܣ" مطبعة أفرʈقيا الشرق، الدار البيضاء، -19
مولاي  البوشيڏʏ، عز الدين" نظرʈة النحو الوظيفي وȖعلم اللغات" أعمال ندوة Ȗعليم اللغات نظرʈات ومناݠݮ وتطبيقات، العدد اݍݵامس عشر، جامعة-20

  .131، ص 2005ب والعلوم الإɲسانية، مكناس، إسماعيل ɠلية الآدا
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  خاتمة
ضمانا لتعليم مɴܦݨم ومتجاɲس يɴبۚܣ عڴʄ أساس التɢامل ب؈ن مختلف المناݠݮ التعليمية، لابد من 

التعلمات. ولعل الديداكتيك الالتقائية بما تقدمه من  ئمة لتحقيق جودةإرساء الآليات الديداكتيكية الملا 
وتصورات قادرة عڴʄ المساɸمة ࢭʏ تفعيل الكث؈ف من مقتضيات إصلاح نظام ال؅فبية والتعليم. خاصة وأٰڈا  مفاɸيم

  والثقافية والاجتماعية. Ȗستجيب لمتطلبات واقعنا التعلي׿ܣ بأȊعاده ال؅فبوʈة
  

 المراجع العرȋية
) "Ȗعليم اللغة وȖعلمɺا مقارȋة تواصلية" مجلة علوم ال؅فبية، العدد الثالث 2008ابن الراعۜܣ، بدر (    .1

  عشر، مطبعة النجاح اݍݨديدة، الدار البيضاء.
) " أسس Ȗعلم اللغة العرȋية وȖعليمɺا" ترجمة عبده الراجڍʏ وعڴʏ أحمد 1994براون، دوجلاس (    .2

  ȋية للطباعة والɴشر، ب؈فوت.شعبان، دار الٔڈضة العر 
) " نظرʈة النحو الوظيفي وȖعلم اللغات" أعمال ندوة Ȗعليم اللغات نظرʈات 2005البوشيڏʏ، عز الدين (    .3

ومناݠݮ وتطبيقات، العدد اݍݵامس عشر، جامعة مولاي إسماعيل ɠلية الآداب والعلوم الإɲسانية، 
  مكناس.

ل نحو مقارȋة تɢاملية للشفࢼܣ" مطبعة أفرʈقيا الشرق، الدار ) " التواص2011زاɸدي، اݍݰس؈ن (    .4
  البيضاء.

) "اكȘساب اللغة الثانية" ترجمة د. ماجد اݍݰمد، الɴشر العل׿ܣ 2009سوزان جاس، لاري سلينكر (    .5
  والمطاȊع، الرʈاض.

به، مɴشورات المنظمة ) "Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا" مناݠݨه وأسالي1989طعيمة، أحمد (    .6
  الإسلامية لل؅فبية والعلوم والثقافة، إʇسʋسɢو، الرȋاط.
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